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Resumen

A wravés del presente trabajo se dan a conocer los resultados parciales de una
investigacion realizada en Santiago de Chile, acerca de los cambios en los
procesos pedagogicos, en un grupo de estudiantes de la Carrera de Pedagogia
en Educacion Basica de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano.
Esta investigacion, financiada por Fondecyt, pretendia explorar tres aspectos
fundamentales en los procesos de cambio de los docentes: la identidad del
profesor/a, el aprender y enseriar y los procesos de comunicacion.

Palabras claves: Saberes Pedagogicos- Procesos de Cambio- Educacion Basica.

Summary

By means of de present work the partial results of a research carried out in
Santiago of Chile, on de changes in the pedagogic processes, experimented by
male student of de Career of Basic Educacion Pedagogic, Universidad Acade-
mia de Humanismo Cristiano, are showned. This research was carried out in
the frame of a research project financed by Fondecyt which pretended to explo-
re three fundamental aspects which would allow to know change processes. the
teacher’s identitv. the teaching and learning and the communication processes.

Key words: Pedagogic Knowledges- Changes Processes- Basic Education.
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Presentacion

En cste trabajo deseamos compartir algunas reflexiones acerca de los procesos
de cambios en los saberes pedagdgicos que han expenimentado los alumnos y
alumnas de la Carrera de Pedagogia en Educacion Basica, de nuestra Universi-
dad. Lo que aqui aportamos ha sido recogido cn ¢l marco de una investigacion
dc orden cualitativa, financiada por FONDECYT!' que sc propuso hacer un
seguimiento al impacto quc sobre los saberes pedagogicos iniciales de los/as
alumnos tiene la propuesta curricular de formacion docente inicial.

La investigacion la focalizamos en tres ejes: la identidad docente, el
cnsefiar y el aprender y los procesos de comunicacion, dado quc a nuestro jui-
cio, ellos constituyen lo medular del ser y del quehacer del profesional que
requiere los actuales cambios educativos.

La identidad profesional que van construycndo los/as cstudiantes de
Pcdagogia incide en las formas en quc ¢éstos afrontardn sus practicas docentes.
Sus dcseos, emociones y convicciones, que constituyen al sujeto docente y le
dan su sentido, determinan la forma en que éstos asumen su rol al interior dc las
instituciones cscolares.

Por otra partc, los y las estudiantes han internalizado coneceptualizaciones
sobre cl ensefiar y el aprender en su cxperiencia escolar previa, lo que marca
ciertas visiones y maneras de enfrentar las practicas pcdagdgicas cn la cscucla.

De igual modo, es posible derivar de la cultura escolar una comprensién
de las interacciones comunicativas que resultan fundamentalcs para el entendi-
micnto y construccion del mundo por parte de las alumnas y alumnos.

Los que ingresan hoy a la Universidad con el propdsito de ser educado-
res/as expresan, con sus propias y variadas experiencias, la cultura escolar en
la cual se formaron. Desde esta cultura, de sus conceptualizaciones y sus visio-
nes, fundan su opcion profesional e ingresan y optan en una época en que ¢sa
misma cultura esta siendo cuestionada por la reforma cducativa en marcha. Dar
cuenta de estas percepciones y cxpcriencias, asi como, de las modificaciones
que este saber pedagodgico inicial ha ido experimentando, en un determinado
contexto institucional y educacional, constituye cl nudo central de este estudio.

En términos gencrales, podemos afirmar que en estos ultimos afios, las
y los estudiantcs modificaron de manera importante los saberes pedagégicos
previos. Contribuyeron en estas resignificaciones la institucion especifica don-
dc se estan formando las y los alumnos. la particular mancra en que esta articulada
la malla curricular. las compartidas visiones pedagogicas dcl cuerpo docente,
las cstrategias metodoldgicas utilizadas en clases. la influencia de los talleres
de practica y el hecho. no menor. de la existencia de un debate nacional en
torno a la Reforma Educativa en marcha.

En el contexto de esta investigacion cniendemos por saberes pedagogi-
cos a aquella estructura articulada de conceptos. fundamentos, visiones, cono-

' “Construccion de saberes pedagogicos en ia formacion docente inicial”. (Mismos autores) FONDECYT
N° 1990232.
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cimientos. metodologias y experiencias que se incorporan y construyen en la
practica pedagogica y que permean la accion educativa en todas sus dimensio-
nes. Dichos sabercs, que poseen los/as alumnos, a veces de manera implicitos y
asistematicos, adquieren, sin embargo, gran relevancia en la posterior practica
docentc. Como lo muestra }a experiencia, los actuales profesores/as en cjerci-
cio estdn influidos. en gran medida, por estas vivencias previas y por estos
saberes internalizados en su infancia y adolescencia, los que, posteriormente,
sc les han reafirmado en su formacion inicial.

De este modo, una propucsta curricular de formacion inicial sustentada
en nuevos enfoques debe, a nuestro juicio, favorecer la resignificacion de cstos
saberes previos, debe promover una toma dc distancia y mirada critica de estos
saberes y una apertura a nuevas ¢ innovadoras significaciones del saber peda-
gbgico. Por cllo, esta investigacion se ha propucsto como objeto de conoci-
miento a los procesos de aprendizajes de los/as estudiantes de pedagogia en
una contexto de enseflanza innovadora.

El proposito de la investigacion

En estc marco, nos hemos propucsto cn esta investigacion los siguicntes objeti-
VOos:

* Idcntificar los saberes previos que portan las alumnas y alumnos de la
carrera de pedagogia en educacion basica, acorde con los tres ejes de
focalizacién de la investigacion.

* Identificar los cambios de significaciones sobrc el ser docente y su que-
hacer, sobre el ensefiar y aprender y sobre los saberes tcoricos y practi-
cos de los fenomenos comunicativos, que los cstudiantes de pedagogia
en cducaeion basica van construyendo durantc su formacion inicial.

« Profundizar en las relaciones existentes entre dichos eambios y los pro-
cesos dc ensefianza quc caracterizan la propuesta curricular dc la insti-
tucion formadora.

Breve presentacion de la carrera en la universidad

Frente a los problemas abordados en diversos estudios acerca de la formacion
docente inicial y a los cuestionamientos que la afectaban, investigadores del
PIIE y profesores de la Universidad se plantcaron la posibilidad de generar una
propucsta educativa y curricular que expresara las necesidades de formacion de
un nuevo educador, en el contexto de la Reforma Educativa. Después de un afio
de trabajo y de fructifcros debates, el grupo de educadorces convocados para
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esta tarea, elabor6 una malla curricular para la Carrera de Pedagogia en Educa-
cion Basica, que comenzo a implementarse en 1998,

Posteriormente, como resultado del proceso de innovacion curricular

aue sc Nlevé a cabo en la Universidad en el afio 2001 y después de cuatro afios
de experiencia de trabajo doccente, el grupo de profesores realizé una amplia
discusion sobre los sentidos de la formacion y cfectud algunos ajustes a la ma-
lla curricular vigente. Entre los aspectos mas significativos del curriculum men-
cionamos los siguientcs:

112

la presencia cn la malla curricular dc ejes que dan cuenta de una vision
integradora en la formacion del alumno/a. A cada eje concurre un con-
junto de actividades curriculares afines que favorecen la articulacion de
los saberes y la organizacion de los cquipos de docentes. La nominacion
de los ejes reficre a la importancia que se atribuye al alumno/a en su
multidimensionalidad; a la vision y las diferentes concepciones que este
sujcto cducativo tendra que manejar cn relacion al sistcma educativo y a
la socicdad en general; a los conocimientos cspecificos y a las
mctodologias de cnsefianza que debera poscer ¢l futuro docente en la
institucién escolar y a los desafios que se le plantean a los y las estudian-
tes en cl acercamiento a la practica profesional.

la importancia que se lc otorga en la malla curricular al desarrollo per-
sonal del alumno/a, cl que se centra en aspectos valdricos y actitudinales
de un cducador/a y en cl desenvolvimiento de habilidades y capacidades
del quehacer docente, con ¢l propdsito de que cl cstudiante asuma una
actitud positiva y de transformacion frente a la realidad educacional.

la incorporacion de la investigacion y la reflexion sobre sus propias prdc-
ticas desde cl inicio de la carrcra dan la posibilidad a los/as alumnos de
hacer obscrvaciones, conocer la problematica escolar, rcalizar diagnds-
ticos, disciiar proyectos y unidades educativas, acercarse a la labor del
profcsor/a y cnfrentar desde su propio trabajo docente la diversidad de
personalidades, culturas y condicioncs académicas que presentan los
niflos y mnas en la escuela. El drca de practicas tiene un caracter
integrador, al posibilitar la articulacidn de los contcnidos, mctodologias,
compctencias, valores y actitudes desarrollados por las/os alumnas en
las distintas asignaturas de cada semestre.

por ultimo. otro aspecto novedoso de 1a propucsta es la articulacion entre
los contenidos disciplinarios v las metodologias de ensefianza. Entende-
mos que el saber pedagogico es ¢l resultado de estos dos aspectos
indisociablcs cn la realidad. De mancra que todas las asignaturas corres-
pondientes a los conocimientos disciplinarios que se ensefian (lenguaje y
comunicacion, estudio del medio social y natural, educacion fisica y artis-
tica, matcmatica, tecnologia. ctc. ). conticnen tanto los conocimientos pro-
pios de la disciplina, como su forma de ensefianza a los nifios y nifas.
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Los procesos de aprendizaje vividos durante los dos
primeros anos de formacion inicial

La investigacion sc inicid rccogicndo informacion sobre los saberes pedagogi-
cos que poseian los alumnos y alumnas que ingresaron el afio 1999 a la carrera.
Esta informacion fue rccogida a través de focus groups. Los comentarios ahi
aportados cxplicitan las razoncs, fundamentos, percepciones y experiencias que
cllos y ellas han tenido para optar por Pcdagogia en Educacion Basica. Poste-
riormente, se rcalizaron obscrvaciones de aula, con el propdsito de descubrir lo
que sucedce cn la sala de clascs y develar los significados que se construyen cn
los procesos pcdagogicos. Por altimo, las/os alumnas elaboraron informes de
aprendizaje, donde reflexionaron sobre los procesos de aprendizaje vividos en
la institucién formadora.

Del conjunto de informaciones recabadas en los dos primeros afios del
estudio, es posible derivar una aproximacion sobre las visiones y saberes que
los/as futuros docentes tienen al momento de optar por la Carrera de Pedagogia
en Educacion Basica. Asimismo, es factible dar cuenta de algunas reflexiones
que las/os alumnas van realizando en cl transcurso dc sus estudios y de los
analisis rcalizados a partir de las situaciones observadas cn las aulas.

El Ser Docente y su Quehacer

Respecto dcl primer ¢jc de analisis, sc puede sefialar que la experiencia de for-
macion ha permitido a los alumnos/as ampliar las maneras de coneebir al pro-
fesor/a incorporando a su papel la responsabilidad por el desarrollo mas inte-
gral de los/as alumnos y ¢l rcconocimiento a la falibilidad profesional. La ima-
gen de los/as profesores de educacion basica como seres “infalibles, eruditos v
duerios de toda la verdad, cuyas ordenes eran leyes”, construida desde la cxpe-
riencia vivida en cl sistema escolar, fue criticada y reemplazada por una cn la
cual hay cspacio para cl crror, la equivocacion y el derecho a la duda. El docen-
te es visto ahora como una persona que aprende permanentemente y que ha de
relacionarse horizontalmente con los/as alumnos en la busqueda comun dc los
aprendizajes de éstos.

Estc cambio de concepcion es reforzada por la imagen que se transmite
predominantemente en las clases, en las cuales se observa un modelo de profe-
sor/a caracterizado por la cercania, el didlogo y la construccion de conocimien-
tos compartida con los alumnos/as.

Los aspectos subjctivos, vinculados a la emocionalidad, a la interaccion
y a la afectividad cntre las alumnas/os y las profesoras/es, no son negados, sino
que por el contrario. estan presentes en todo cl proceso educativo, entendiendo
que ellos constituyen manifestaciones espontaneas donde la intersubjetividad
s¢ expresa de manera natural, no castrandose las emociones, aspiraciones y
deseos de los/as estudiantes y donde también se abren espacios intencionados,
que abordan problemas grupales ocurridos dentro y fucra del aula.

Paulo Freire. Revista de Pedagogia Critica, Affo1. N° 1, Noviembre 2002 113




Mirtha Abraham, Patricia Donoso € Isabel Guzmdn

La manifestacion de la subjetividad en la relacion entre estudiantes, y
entre docentes y alumnos/as convive con la funcién central que ejercen los pro-
fesores/as en ¢l aula, cn tanto facilitadores y guias del aprendizaje dc los /as
cducandos, entendiendo que la relacion que ambos sujetos estableecn estd me-
diada cscncialmente por los contenidos de estudio.

Desde esta perspectiva, se entiende que el docente, en tanto profesional,
encargado de vincularse con las alumnas y alumnos para despertar en ellos la
curiosidad por ¢l conocimiento de si mismos y del mundo que lo rodea, forma
parte de un contexto socio-cultural y de un espacio institucional determinado.
Esta instancia ha sido resignificada por visiones de mundo, por normas y valo-
res asumidos y gencrados por los equipos docentes y por una propuesta cduca-
tiva y curricular que otorga significados particulares y especificos al quchacer
docente. Quehacer signado por una relacidn pedagogica que no niega la autori-
dad del profesor/a, en tanto sujeto que produce, selecciona y comunica conoci-
mientos y organiza cl espacio escolar, sino que, junto con comprender su labor,
entiende ¢l espacio escolar como una instancia donde conviven personas con
Intereses, preocupaciones y emociones, creandose un clima propicio para cl
trabajo y el estudio.

En este sentido, la imagen que proyectan mayoritariamente los profeso-
res/as en las clases obscrvadas, es la de un docente identificado con su rol, con
convicciones claras acerca del aporte tematico que realizan c¢n la formacion del
futuro profesional de la educacion y en cuyo espacio educativo, desarrollan
estratcgias diddcticas basadas en la construccion de conocimientos y en la aper-
tura de espacios para la formulacién de preguntas y dudas, debates y reflexion.
En los informes de aprendizaje, una alumna puntualiza:

“Recopilando todo el proceso vivido durante el afio creo que ha sido un
proceso de reafirmacion y enriquecimiento de mi vision del ser docente
y su quehacer. El ser docente significa para mi una gran preocupacion,
no solo en la pedagogico y académico, sino que va mucho mds alla.
Creo que la relacion afectiva y valorica es realmente importante, no
solo para lograr objetivos propuestos como docente, sino en beneficio
de los propios alumnos, ya que es para ellos todo lo que yo puedo reali-
zar como docente. Muchos dicen entregar una buena calidad de educa-
cion, pero lo que yo me pregunto ;qué es calidad de educacion para
aquellas personas?, que sus alumnos tengan muchos conocimientos o
que simplemente sean felices con lo que quieren aprender”.

Los Procesos de Ensenianza y Aprendizaje

La reconstruccion del proceso vivido en la experiencia de formacion, muestra
un cuestionamiento por partc de los-as estudiantes sobre los actos de ensefiar y
aprender. Inicialmente estos actos aparccian distanciados. Sin embargo, en la
nucva vision, ambos procesos se imbrican. se relacionan y se complementan cn
un mismo sujcto, ya que, como dice un alumno: “son procesos donde puedo
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enseriar y aprender a la vez”. La cxperiencia de formacion ha permitido re-
flexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje vividos en la universidad, y
concebirlos como un complejo proceso de construccion personal que modifica,
también, las maneras de visualizar la ensefianza.

La reflexion durante su proceso de estudio en la carrera los ha llcvado a
un replanteamicnto sobre sus propias maneras de aprender, caracterizadas fre-
cucntcmente por ser dependientes y memoristicas. Las metodologias ligadas a
su experiencia y cultura se perciben como pertinentes, ya que, desde la percep-
ci6n de los /as estudiantes, permitieron aprender de una mancra distinta y
visualizar una nucva forma de ensefiar.

“Antes de ingresar a la Universidad mis experiencias me habian dicho
que el enseriar era entregar conocimientos, sin preguntarme si lo entre-
gado habia sido internalizado....... Hoy después de este proceso acade-
mico me doy cuenta que enseriar no es solamente dar a conocer deter-
minados temas. ... Ensefiar es entregar al otro la capacidad de
autocuestionarse, haciendo que el alumno se cuestione e investigue la
informacion que estad recibiendo; aprender es tener la inquietud hacia
lo desconocido, los estudiantes deben dejar de ser receptores pasivos
convirtiéndose en coautores de sus resultados, haciéndose cargo de sus
potencialidades.”

Esta vision tienc correspondencia con las clases observadas, donde sc
pueden percibir distintas formas de aproximacion al conoeimiento, caracteriza-
das por la problematizacion, el analisis y su sistematizacion; las cualcs son
desarrolladas mediante la interrogacion, la ejemplificacion de concepios, la
cxperimentacion, las referencias a la vida cotidiana, el trabajo grupal y las ex-
posiciones de las alumnas/os. Todas ellas dan cuenta de una dindmica
participativa dc las alumnas/os, en las que preguntan, comentan, discuten, asu-
men posiciones, contraargumentan y elaboran plantcamientos. Resulta relevan-
te obscrvar, como algunos docentes abordan el estudio de los temas del progra-
ma desde diversas dimensiones; cientificas, mctodologicas, valodricas,
experienciales y cotidianas, configurando el espacio del aula cn una instancia
de reflexion y analisis de los contenidos que sc cstan tratando.

La Interaccion Comunicativa

Las diversas expcriencias dc aprendizajes grupales vividas, no solo posibilita-
ron procesos de valorizacion de la comunicacion, sino que también, favorecic-
ron modificacioncs cn una de las habilidades comunicativas centrales como cs
la capacidad dc escucha. El intentar comprender al otro, desdc el punto dc vista
del otro. ha adquirido rclevancia en el proceso educativo.

Los saberes pedagégicos que las/os alumnas cstan construyendo en tor-
no a las relaciones de comunicacién, pareciera que sc oricntan hacia estilos. en
los que a veces. conviven formas de intcraccion mas escolarizadas y rigidas,
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con otras mas flexibles. Sin embargo, aparece de manera importante, un predo-
minio de formas de relacidn y comunicacion cn el aula, en ¢l que los didlogos
cxtracurricularcs, los gestos y ¢l sentido del humor median el intercambio es-
pontanco de afectos, ncecsidades, preocupaciones, dudas y experiencias, como
expresion del mundo interno de las alumnas/os. .

Es posiblc senialar, que los didlogos que se producen entre pares y entre
¢stos y los profcsores/as, parccen mostrar la intencionalidad de los docentes de
la carrera de aproximarsc a la realidad de los alumnos/as, no s6lo mediante €l
desarrollo de los contenidos del curso, sino que a través dc una relacion dc
ccreania y afcctividad, entendiendo que cllo es parte de una formacién holistica
en la que esta considerado el sujeto en su integralidad.

“Siempre he considerado que la comunicacion debe ser la base para
cualquier aprendizaje tanto personal como grupal, ademads debe ser la
herramienta que un docente debe manejar para poder lograr una buena
relacion con sus alumnos/as, colegas v apoderados/as. Los nifios desde
muy temprana edad comienzan a comunicarse, por lo tanto la tarea como
docente es focalizar esta comunicacion en forma correcta para desen-
volverse en este mundo, sin dejar atras lo mas sencillo y valedero que es
un simple contacto fisico a través de un beso, una caricia o una palabra
de apoyo.”

Derivado de lo anterior, se percibe la necesidad de que el docente refuer-
ce sus capacidades de comunicador y adquicra mayor conciencia del rol de la
comunicacion en los proccsos de aprendizaje. En particular, se destaca la rele-
vancia de las miradas, las sonrisas, el coloquio informal, el rol del cuerpo y de
los gestos cn la comunicacion, la capacidad para cxpresarse en publico, el ma-
nejo del lenguaje oral formal y profesional, etc.

Saberes pedagogicos en transicion entre el cambio
y la continuidad

El andlisis que hemos realizado nos permite observar que cxisten procesos en
transicion entre la transformacion de algunos saberes pedagogicos y la conti-
nuidad de otros. Esta transicion se puede apreciar en, al menos, las siguientes
tres dimensiones: la primera, tiene quc ver con la aceptacién del trabajo en
grupo en los procesos dcl aprender y del ensciiar. Los registros de observacion
y los informes de aprendizajes dan cucnta tanto de la valoracion que les genera
la nueva vision del ensefiar y del aprender que subyace en el trabajo grupal,
como también las aprehensiones y tensiones personales y profcsionales que eso
les provoca. La introduccidn a estos nuevos modos de interaccion se valora aun
cuando sc tiene conciencia de no estar suficientemente capacitados para ello.
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La experiencia escolar de trabajo en grupo, segin plantea un alumno:
“habia sido de repartir el trabajo, luego juntarlo, entregarlo o mostrarlo”. El
vivir experiencias, durante los dos primeros afios, donde el trabajo grupal era
responsabilidad de todos, resulté complejo, y como dice una alumna: “para la
gran mayoria de nosotros era la primera vez que ocurria en nuestra vida edu-
cativa”’. Otra alumna agrega:

“El aprendizaje mds importante en relacion a la comunicacion ha sido
el aprender a trabajar en grupo democratico y lo que significa la res-
ponsabilidad de participar en uno. Yo no sabia lo que era trabajar en

grupo»

La segunda dimension, hace referencia al tema de la cvaluacion. En
efecto, los saberes pedagdgicos que estan prescntes en los/as cstudiantes y en
los/as docentes sobre la evaluacion conservan, por momentos, la concepcion de
que evaluar es sinénimo de calificar. Pero, al mismo tiempo, se percibe una
aspiracion por construir una nueva mirada accrca de este proceso, cn ¢l que se
cntiende la cvaluacion como un proceso de reflexion que permite entregar cvi-
dencias sobre los logros y avanccs obtenidos por las alumnas/os y sus cambios
¢n el proceso educativo, asi como, acerca de las formas de cnsefianza y las
condiciones que promovicron o dificultaron ¢l aprendizaje de los/as estudian-
tes.

«Desde que en clases se trato este tema me he preguntado: si estoy o no
de acuerdo con lo que plantea el sistema ;jcomo voy a evaluar a mis
alumnos?, ;analizando el procesos de cada uno de ellos y colocando
notas del 1 al 7?. ;subjetivamente?. .. Lo que he cambiado sobre este
tema es que ya no estoy de acuerdo con el sistema de evaluacion. Pero
aun no tengo las herramientas o no las he encontrado para poder resol-
ver el como voy a evaluar”

“Evaluar (calificar) el aprendizaje es lo mads dificil. Entré a la carrera
con el pensamiento de las interrogaciones, las pruebas y notas del 1 al
7. Ahora tengo ganas de evaluar de otra forma pero la nota es importan-
te para todos. Aunque sé que no es mds importante que el aprendizaje
obtenido, pero siempre estoy preocupada por la nota. Los docentes que
me hacen clase en la Universidad dicen que no les gusta la forma de
evaluar pero no hacen nada al respecto. Me gustaria encontrar otra
forma de evaluar o hacerle entender a los alumnos que la nota no es lo
mds importante sino el aprendizaje obtenido y cuando todos estén cons-
cientes de eso, yo creo, cambiaria la forma de pensar sobre la evalua-
cion y el aprendizaje.”

La tercera y ultima dimension estd vinculada a la comprensidn de la
comunicacion y el lenguaje en su rol de creador de climas comunicacionales
favorables a los aprendizajes y en su rol de constructor de la rcalidad. En efec-
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to, la mirada sobre la relevancia de la comunicacion en la actividad docente —
y que sc confirma con lo planteado mds arriba — se amplia al considerar nue-
vos aspectos, como el rol de ésta en la creacion de climas pedagogicos y en las
proyecciones quc la comunicacion tiene sobre los procesos del ensefiar y del
aprender. Sin cmbargo, es posible apreciar que estos cambios son aun débilesy
vacilantes e¢n la medida en que se la relaciona mas con una habilidad de comu-
nicarse quc con cl hecho de vincular la comunicacion y el lenguaje con la crea-
cién de realidades.

“La comunicacion y el lenguaje tienen gran importancia en el ser do-
cente, ya que tiene gran responsabilidad en la tarea educativa, por eso
creo que es fundamental para nosotros como alumnos de pedagogia el
proceso de cambio que estamos viviendo con ciertas asignaturas que
apuntan al lenguaje. En esas clases hemos descubierto el lenguaje a
partir de lo humano,...... lo que ha producido grandes cambios en mis
maneras de interactuar con otras personas.”

“Dentro de la carrera este aspecto es importantisimo, tanto como alum-
no de pedagogia como futuro profesor, dado que gran parte de las clases
son momentos de conversacion y expresion. Vi realmente la importancia
de la comunicacion y el lenguaje, cémo se construye mundo a través de
estos elementos, como debemos aceptar al otro como legitimo otro, sin
el concepto de juicio, y aportando con nuestro propio lenguaje a las
clases”

Estrategias formativas que han contribuido en el cambio de
los saberes pedagdgicos iniciales

La reconstruccion de los procesos arriba scfialados, permite concluir que, de
una u otra mancra, las distintas asignaturas contempladas cn el primer y segun-
do afo de la carrcra favorccicron procesos de cambio. Sc pucde sefialar, tam-
bién, que dichas materias dc estudio, aunque dec manera distinta, incorporan
ciertas actividades de formacion que promucven determinados tipos de apren-
dizajes, quc sc relacionan con los ambitos scfialados en la presente investiga-
cion. Entre cllos se pucden distinguir:

El aprender como un acto de autoconocimiento de si mismo: la ex-
periencia y la vivencia como soportes de! aprendizaje.

El darse cuenta y comprender la génesis de las maneras que sc cstaba enten-
diendo el scr docentce, la ensefianza. ¢l aprendizaje. la comunicacion y ¢l reco-
nocer las propias formas de aprender y comunicarse; el tomar conciencia, en
definitiva de la cultura internalizada y de los procesos de socializacidn, como

e
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parte constitutiva de la construccién de la propia manera de ver el mundo y
actuar sobre ¢l, configuran estrategias rclevantes en el logro de estos cambios.

Aprender a comunicarse, comunicandose; aprender a aprender en gru-
po, trabajando cn grupo; aprender a aprender autonomamente, desarrollando
actividades con autonomia; aprender a evaluar, evaluandose; aprendcr a pensar,
pensando; son expcriencias que permiten hacer nuevas distinciones conceptua-
les quc favorccen la valoracion de este tipo de aprendizaje.

Una pedagogia de la pregunta mas que una pedagogia de la respues-
ta: la delegacion de responsabilidad en los procesos de aprendizaje.

El sentirsc protagonista del aprendizaje, el sentirse aprendiendo de una
manera no mcmoristica mi dependiente del profesor, permitio visualizar una
manera distinta dc ensefiar y dc aprender. Distintas actividades de formacion en
la carrera favorecen quc los cstudiantes observen, indaguen, sc pregunten, in-
vestiguen, procesen informacion, elaboren relaciones conceptuales cn torno a
distintos objctos dc estudio, desarrollen experiencias de construceion personal
y reflexioncn sobre los procesos dc constitucion de la identidad de los nifios y
nifias cn cl aula.

La incorporacion de lo emergente como un espacio pedagagico: el
modelaje que abre posibilidades para la transformacién’

En diversas ocasiones los registros de observacion dan cuenta de situa-
ciones y tematicas extracurriculares emergentes incorporadas por los docentcs
a su actividad en aula. Ello ha facilitado la creacion de un clima comunicacional
y un estilo de interaccion favorablc a los propositos de aprendizaje. Entende-
mos que la cxpericneia directa en procesos innovadores predispone a una ma-
yor apertura a la innovacién, en la medida en que se vivencia lo deseado como
posible y realizable. Los docentes que han tenido la responsabilidad académica
demucstran, en su propio quchacer, tanto la posibilidad como la complejidad de
lo nuevo. Elio ha ayudado a modclar la predisposicién al cambio de los/as cstu-
diantcs.

En sintesis, ¢s posiblc sefialar que los procesos de formacion vividos por
un grupo de alumnos/as durante los dos primeros afios de la carrera de pedago-
gia en educacién bdsica, han implicado modificaciones importantes respecto
de la cultura cscolar internalizada, asi como, apcrtura a nuevas formas de com-
prender el ser y ¢l hacer docente.

En este scntido, afirmamos que la institucion donde se desarrolla el es-
tudio, la propuesta curricular de la carrera y su cuerpo docente constituyen
aspectos cruciales en el favorecimiento de esos cambios. Consideramos que
sera necesario continuar afinando la mirada en torno a situaciones que han
seguido ocurriendo en el transcurso del tercer afio de estudio de las alumnas y
alumnos, para profundizar los analisis y dar cuenta de la complejidad de los
procesos quc sc viven en la formacion docente inicial.
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