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Los profesores como intelectuales piiblicos’

Henry A. Giroux

Resumen

La idea del profesor como intelectual publico ha suscitado innumerables dcba-
tes en Estados Unidos en los ultimos tiempos. Sin embargo, las administracio-
nes de Bush y Reagan han estado a favor de un liderazgo educativo que himita-
ra la autonomia de aquél y burocratizara la escuela. ;Cudles son, en definitiva,
los fines a cuyo servicio debe estar la escuela?, se pregunta el autor del traba-
Jjo. En las siguientes paginas aparece cuestionada la idea de autoridad v e!
concepto de profesor se entiende como intelectual preocupado y comprometido
con los problemas politicos de su comunidad. Entiende el profesor Giroux la
pedagogia como forma de politica cultural y la reforma educativa como un
aspecto mds de revitalizacion de la vida publica. A través de un minucioso v
ameno recorrido por su historia personal, el autor aprovecha para tratar, entre
otros, el problema de la diversidad, asi como cuestiones relativas a identidad,
cultura y racismo.

Palabras Claves: Profesor — Intelectuales — Rol Politico.

Summary

During modern times, the concept about the teacher as a public intellectual
personality has aroused countless discussions in the United States. However,
Mr. Bush and Mr. Reagan s presidential administrations have been in favour of
an educational leadership to have both his self-government limited and school

Este articulo aparecid publicado en la revista Kikiriki. Cooperacion Educativa, N° 34, Sevilla. La
inclusion en el presentc nimcro dc Paulo Freire. Revista de Pedagogia Critica es posible gracias a la
gentil y expresa autorizacion que nos otorgé dicho medio escrito.
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procedures lengthened unnecessarily. Which are in short the school aims whose
service should be geared towards to? This is the question that makes the author
of this research to wonder. In the following pages, the teacher’s role as an
authority questioned and his role is understood as an engaged and worried
intellectual character involved in the political problems of his community.
Professor Giroux considers teacher training as a cultural politic and the
educational reform as a way to revitalize public life. Across a thorough and
pleasant tracing of Mr. Giroux's personal profile, the author takes advantage of
analyzing, among other things, the problem of diversity as well as matters related
to identity, culture and racism.

Key Words: Teachcr - Intellectuals — Political Role

La tradicion y la pedagogia del riesgo

Comencemos diciendo que vivimos en una época muy peligrosa. Nos encon-
tramos cn una situacion revolucionaria, con independencia de la impopulandad
quc tal palabra tenga en este pais. La socicdad cn la que vivimos esta desespe-
radamente amenazada, no por la guerra fria sino desde dentro. Por tanto, cual-
quier ciudadano que se considere responsable y sobre todo quicnes se relacio-
nen con las mentes y los corazones de la gente joven debe estar preparado para
la “ruptura” o, dicho de otro modo, tenemos que comprender quc, al tratar de
corregir tantas gencraciones de mala fe y crueldad, que no sdlo estan presentes
en el aula, sino en la sociedad, nos enfrentamos con la oposicion mas fantastica,
mas brutal y mas resuelta. Carece de sentido esperar que no suceda esto... Y, por
tanto, la obligacion de quien se considere responsable consiste en examinar la
socicdad, tratar de cambiarla y luchar por ello a cualquier precio. Esta cs la
unica esperanza de la sociedad. Es la unica forma de cambiar las sociedades’.

Leo las palabras del famoso novelista afronorteamericano James Baldwin
mas como expresion dc esperanza quc como invitacion al cinismo y a la inde-
fension. Las palabras de Baldwin conmueven porque confieren a los profesores
un scntido de responsabilidad moral y politica, dando por supuesto que son
agentes criticos que pueden pasar de la teoria a la practica y viceversa, arries-
gandose, rcfinando sus puntos dc vista y sefialandose como elemcntos diferen-
tes tanto ante sus alumnos como ante el mundo en el que viven. Para poder
aceptar el reto dc Baldwin rcspecto a que los profcsores “rompan”, a que actien
en el aula y en el mundo con valor y dignidad, conviene que los educadorcs
rcconozcan que el reto al que en la actualidad se enfrentan las escuelas publicas
es uno de los mas graves a los que cualquier generacion de profesores en ejerci-
cio y futuros hayan dc hacer frente. Desde el punto de vista politico, los Estados
Unidos han vivido doce afios de reformas en los que se ha invitado a los profe-
sores a perder su caracter profesional, a convertirsc en técnicos o, en términos

2 Baldwin, J. (1988). “A Talk to Teachers”. En: Rick Simonson y Scott Waler (Eds.): Multicultural
Literacy: Opening the American Mind. Saint Paul (MI): Graywolf Press, p. 3.
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mas ideoldgicos, a aceptar su papel como “administrativos del imperio”. Vivi-
mos en una época en la que los legisladores del Estado y los funcionarios fede-
rales hacen cada vez mas hincapié en el examen de los profesores y en la
implementacion de un curriculo normalizado; al mismo tiempo, los legislado-
res y los funcionarios gubernativos dejan de lado a las personas mas importan-
tes en los trabajos de reforma: los profesores. En este tcrrorifico panorama, las
voces de los profesores han estado ausentes durante mucho tiempo del debate
sobrc la educacion, Y esto va a peor.

Desdc el punto de vista ccondmico, las condiciones laborales de los pro-
fesores, sobre todo los que trabajan en distritos urbanos de renta baja, se han
detcriorado de mala manera. La situacion nos resulta familiar: aulas masificadas,
recursos inadecuados, sucldos bajos y el incremento de la violencia dirigida
contra los profesores, lo que, en parte, se debe a los crecientes recortes finan-
cicros del gobierno federal en relacion con el sector publico; a 1a rebelion de la
clase media de los afios 70 cn contra de los impuestos, que fijo un tope a las
postbilidades dc ciudades y Estados de aumentar sus gastos en los servicios
publicos, y a la postura negativa de amplios sectores de la sociedad respecto al
caracter csencial de la enscfianza publica para la salud de una sociedad demo-
cratica. Estos problemas se combinan en el punto de vista dominantc sobrc la
ensenanza, defirido en gran medida mediante la Idgica de los valores corpora-
tivos y de los imperativos del mercado. Se consideran las escuelas como si su
unico objetivo consistiera en entrenar a los futuros trabajadores y a los profeso-
res como si dc peones se tratase, cuyo papel fuera el de proporcionar a los
alumnos las destrezas necesarias para el mundo laboral. En pocas palabras, en
parte, la crisis de 1a ensefianza es la consecuencia de una visidn de la ensefianza
quc subordina las cuestiones de equidad, comunidad y justicia social a las con-
sideraciones pragmaticas quc rigen el mercado y a esquemas dc rendicion de
cuentas que regularizan las relaciones sociales de la ensefianza. Por el momen-
to, el clima politico ¢ ideoldgico no resulta favorable a los profcsores, pero les
plantea, tanto a los actuales como a los futuros, el reto dc entablar dialogos y
debates en relacidn con cuestiones importantes, como el caracter y el objetivo
de la formacidn del profesorado, cl sentido del liderazgo educativo y las formas
dominantes dc ensefianza en el aula.

Creo que, si los profesores actuales y futuros cstdn dispucstos a “rom-
per” (utilizando la expresion de Baldwin), necesitan replantearse la imagen de
la ensefianza como parte de un proyecto critico y posibilista. Pero aqui esta en
juego algo mas que una simple transferencia del control de las condiciones de
trabajo de los profesores.iEso es importante, pero, en realidad, hacc falta tam-
bién un lenguaje nuevo, una forma distinta de nombrar, ordenar y representar el
funcionamiento del poder en las escuelas. Precisamente, mediante un lenguaje
mas critico, los profesores pucden llegar a reconocer cl podcr de sus propias
acciones con el fin de suscitar y plantear cuestiones como: ¢cuales son los fines
a cuyo servicio debe estar la escuela?; ;qué saber merece mas la pena?; para los
profesores y alumnos: ;qué significa conocer algo?; jen qué scntido dcben
orientarsc las aspiraciones de profesorcs y alumnos?; ;qué idcas de autoridad
deben estructurar la ensefianza y el aprendizaje? Todas estas cuestiones son
importantes porque obligan a los educadores a comprometerse en un proceso
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dc autocritica al tiempo que realzan el papel fundamental que pueden desempe-
fiar en cualquier tentativa viable de reforma de las escuelas publicas.

A continuacion, quiero presentar un lenguaje alternativo para definir los
fines y el sentido del trabajo del profesor. Aunque he hablado en otro contexto
de los profesores como intelectuales, quiero ampliar este analisis abordando las
consccuencias que tiene la redefinicion de los profesores como intelectuales
publicos®. En parte, pretendo estudiar csta postura basandome en mi propia
preparacion como profesor y cn algunos problemas a los que tuve que enfren-
tarme cuando trabajaba en la escuela ptiblica. Concluiré poniendo en evidencia
algunos principios definitorios que pueden estructurar el contenido y el contex-
to de lo que supone para los profcsores la asuncion del papel de intelectual
publico.

La politica del no saber

Mi propia andanza en la cnsefianza estuvo marcada en gran medida por mi
formacion docente pregraduada y por mi primer afio en régimen dc estudiantc
de magisterio en practicas. Aunque el contenido y el contexto de estas expe-
riencias configuraron mi propia autocomprension como profesor, no me prepa-
raron para las tarcas y problemas concretons que se me plantearon y a los que
tuve que haccr frente en mi primer trabajo. Quiero hablar a continuacion de mis
propias cxperiencias con el fin de 1luminar las limitaciones de las teorias dc la
educacion que configuraron tanto mis percepciones de la ensenanza como las
practicas que pensaba implementar en el aula.

Durante ¢l periodo en el que estuve cstudiando para ser maestro, aprendi
sobre todo a dominar los métodos de clase, lei la taxonomia de Bloom y me
adiestr¢ para administrar tests, pero nunca me plante¢ la cuesuon de que los
tests podian utilizarse como instrumento de clasificacion para asignar curriculos
difcrentes a distintos alumnos del mismo nivel y para marginar determinados
grupos. Como muchos futuros profesores de mi generacion. me cnsefiaron a
dominar un conjunto de conocimientos definido segun las distintas disciplinas
académicas, independientcs entre si, pcro nunca aprendi a cuestionar lo que
significaba la organizacion jerarquica dcl saber y como esta conferia autondad
y poder. Por ejemplo, nunca me enscfiaron a suscitar cuestiones acerca de qué
saberes convenia conocer y por qué, por qué justificaban las escuclas ciertas
formas de saber y pasaban por alto otras, por qué ¢l ingi¢s era mas importante
que cl arte y por qué parecia inconveniente cursar una materia en la que uno
trabajara con sus propias manos. Nunca participc cn una discusion en clase
sobre los intereses a cuyo servicio se ponia la ensefianza v la justificacion de
ciertas formas de sabcr escolar o cOmo servia ¢l saber para acallar y dejar inde-
fensos a determinados grupos sociales. Es mas. nadic me dio la oportunidad de
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Stanley Aronowitz y Henry A. Giroux (1993): Educazc
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reflexionar sobre los principios autoritarios que estructuran, de hecho, la vida
en ¢l aula ni sobre como pueden entenderse analizando las condiciones socia-
les, politicas y econdémicas extramuros de la escuela. Me ensefiaban que, si un
alumno se dormia en su pupitre por la mafiana, tenia que enfocar el asunto
como un problema de disciplina y de gestion de la clase. No me invitaban a
reconocer las condiciones sociales que podrian provocar esa conducta, es decir,
la posibilidad de que el alumno en cuestion tuviera algun problema relacionado
con las drogas, hambre, estuviera enfermo o simplemente rendido por las con-
diciones dc vida en su casa. Aprendi pronto a separar los problemas de la socie-
dad de los de la ensefianza y, en consecuencia, me incapacité para comprender
la complejidad de las relaciones entre las escuelas y el orden social general.

Mi primer destino docente fue una escuela en la que la tasa de cambio de
profesores era supertor al 85% anual. El primer dia me abordaron algunos alum-
nos en el vestibulo. Me saludaron con mirada extrafia, fruto de derechos territo-
riales y de la sospecha, y uno dc ellos me pregunté con ironia: “;Eh, t4!, ;c6mo
te llamas?” Recuerdo que pensé que, al dirigirse a mi de ese modo, habian
violado algun tipo de regla respecto a las relaciones entre profesores y alum-
nos. Las cucstiones de identidad, cultura y racismo no estaban incluidas entre
los factores que constituian en esa época mi comprension del ejercicio docente
y de la enscfianza. No pensaba ni de lejos que las cuestiones quc se me plantea-
rian durante esc afio tendrian mcnos que ver con el lenguaje estéril de los méto-
dos que habia aprendido en la carrera que con mi aprendizaje cultural y politico
respecto a las historias y experiencias especificas del contexto, informado por
la procedencia de mis alumnos y sus formas de verse a si mismos y a los demas.
No tenia ni idea de la importancia que encerraba crear para ellos un aula segura
y con sentido que me permitiera conectar mi ensefianza con sus propios lengua-
jes, culturas y experiencias vitales. Descubri pronto que el dar a los estudiantes
cierta sensacion de poder y de dominio de su propia experiencia educativa esta-
ba relacionado con el desarrollo de un lenguaje quc, para mi, suponia aceptar el
riesgo y la autocritica y, para ellos, resultara significativo, practico y transfor-
mador. Durante ese primer aiio, aprendi también algo sobre la formacién reci-
bida por muchos administradores escolares.

Liderazgo para banalidades

Durante ese primer aflo, alquilé peliculas del American Friends Service
Committee, dejé de lado los libros de texto oficialmente marcados en el curri-
culo y, mas tarde, dejé mis propios libros y articulos de revistas en la biblioteca
dc la escucla para que pudiesen leerlos mis alumnos. Con la esperanza de ce-
derles cierto control sobre las condiciones de produccion dcl saber, animé a mis
estudiantes a que elaboraran sus propios textos. utilizando e} video y las cama-
ras de la escuela y los periddicos. Al cabo de muy poco tiempo. cmpezaron los
problemas con el director de la escuela. Era una mezcla del general Patton con
el Encino Man. Con 1,90 metros de estatura y 113 Kg.. su presencia era un
tanto imponente y amenazadora. La primera vez que me llamo a su despacho,
aprendi algo sobre la formacion que recibid. Me dijo que pensaba que los alum-
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nos debian estar callados en clase, quc los profesores debian atenerse a dar
clase y escribir en la pizarra y que nunca debia preguntar a un alumno algo que
no pudiera responder. Me indicd, ademas, que, en vez de elaborar mis propios
materiales en clase, debia utilizar los juegos de material puestos a nuestra dis-
posicion gracias a la bucna voluntad de los negocios y empresas locales. Aun-
que era un evidente reflcjo, si no una parodia, de la peor clase dc formacion del
profesorado, €l creia paladinamente que los controles estrictos de gestion, los
sistemas rigidos dc rendicién de cuentas y la disciplina férrea constituian el
nucleo del liderazgo educativo. En consecuencia, me encontraba en el seno de
una version secular del infierno. Era una cscucla en la que la ensefianza se
reducia a la 16gica estéril de los diagramas de flujo. Es mas, era una escuela en
la que el poder estaba en manos de administradores varones y blancos quc re-
forzaba cl aislamicnto y la descsperacion de la mayoria de los profesores. Em-
prendi diversas formas de guerra de guerrillas contra esta administracion, pero,
para sobrevivir, tenia que contar con la ayuda de algunos otros profcsores y de
algunos micmbros dec la comunidad. Al final dc ese afio escolar, estaba decidi-
do a despedirme. Por sucrte, tenia en vistas otro trabajo docente en el Estc y
termin¢ en una cscucla mucho mejor.

En retrospectiva, esta vision predominante del liderazgo cducativo ha
resurgido durantc los mandatos de Reagan y Bush. Su principal efecto ha con-
sistido en limitar el control del profesor sobre la elaboracion y planificacion del
curriculo, en reforzar la organizacion burocratica de la escuela y en impedir la
participacion de los profesores en el proceso de juzgar e implementar la ins-
truccidn en cl aula. Esto resulta evidente en la creciente exigencia de tests na-
cionalcs, niveles curriculares nacionales y en los ataques concertados contra el
desarrollo de curriculos multiculturales. La idcologia que orienta este modelo y
su vision de la pedagogia consiste en que es preciso controlar la conducta de los
profesores para que sea coherente y previsible, con independencia de cada es-
cucla conereta y de las diferentes poblaciones estudiantiles. La consecuencia
no solo cstriba en impedir a los profesores que participen en el proceso de
deliberacion y reflexion, sino también en convertir en rutinario el caracter del
aprendizaje y la pedagogia cn el aula. En este enfoque, se presupone que todos
los alumnos pueden aprender a partir de los mismos matcnales, técnicas de
instruccién y modos de evaluacion normalizados. En €], se prescinde estratégi-
camentc de la idea de quc los cstudiantes llegan con historias, experiencias y
culturas distintas. La idea de que la pedagogia debe prestar atencion a los con-
textos especificos no se tiene en cuenta.

Los profesores como intelectuales publicos

Pretendo refutar cstos puntos de vista indicando que una forma de repensar y
reestructurar ¢l cardcter del trabajo del profesor consiste cn considerar a los
profesores como intelectuales publicos, pero primero me ocuparé de la aplica-
cion de la categoria de “intelectual” a los profesores.

La categoria de “intelectual” resulta adecuada por diversos motivos. En
primer lugar, proporciona una base tedrica para examinar cl trabajo de los pro-
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fcsores como una forma de trabajo intelectual, en oposicion a su definicion en
términos puramente instrumentales y técnicos. En otras palabras, me rcfiero a
la conexion entre concepcion y practica, pensar y hacer y producir ¢ implementar
en cuanto actividades integradas que otorgan a la ensefianza su dignidad, senti-
do y capacidad para actuar. En esta perspcctiva, existe un fundamento critico
pararcchazar las filosofias y pedagogias dc gestion que separan la conceptuacion,
la planificacion y el disefio del propio caracter del trabajo del profesor. En
scgundo lugar, el concepto dc “profesor como intelectual” llcva consigo el im-
pcrativo de la critica y 1a oposicion a los enfoques del trabajo del profesor que
refuerzan una division de trabajo técnica y discriminatoria en virtud del sexo.
Es decir, no sdlo plantea de forma abierta las cuestiones que se refieren al modo
de dcsarrollarse la creciente desprofesionalizacion de los profesores a través de
la proliferacion dc esquemas a base de objetivos para la gestion, sino también la
forma de vincular la ensefianza con diversos modos de discriminacion sexista
quc sirve para incapacitar a las mujeres cn todos los niveles de decisién dentro
del aparato cscolar. En tcrcer lugar, la categoria de “profesor como intelectual”
pone en evidencia los interescs politicos e ideoldgicos que estructuran el traba-
jo del profesor. Ni el saber que ios profesorcs cnsefian ni la forma de ensefiarlo
son ingenuos, sino que estan informados por valores que hay quc rcconocer y
criticar por sus consecuencias y efectos. Cuarto, también pone en cuestion las
condiciones institucionales y practicas quc neccsitan los profesores para actuar
como intelectuales. En este caso, el qué, el como y el porqué dc la cnscfianza no
pueden separarse de las condiciones basicas en las que los profesores trabajan.
Esto indica que los profesorcs deben ser capaces de configurar colcctivamente
codmo organizaran el tiempo, el espacio y el saber de la vida cotidiana en las
escuelas. Mas en concreto, para actuar como intelectuales, los profesorcs deben
luchar para crear las condiciones ideoldgicas y estructurales necesarias para
escribir, investigar y trabajar entre ellos con el objeto de elaborar curriculos y
compartir cl poder.

La incomodidad manifestada en relacion con la identidad y el papel dc
los profesores en cuanto intelectuales publicos tiene una larga tradicion en los
Estados Unidos y se ha convertido en el tema central de diversos debates re-
cientes. En un primer nivel, hay conservadores que sostiencn que los profesorcs
que se ocupan de cuestiones publicas desde la perspectiva de una postura com-
prometida s6lo forman parte de lo quc ellos llaman “movimiento de correccion
politica”. En este contexto, cualquier intento de que los educadores tengan la
posibilidad de plantear cuestiones sociales candentes y de conectarlas con su
cnsefianza suscita graves sospechas. Es mas, dentro de los amplios pardmetros
de esta perspectiva, las escuelas se consideran como instituciones apoliticas
cuyo objetivo primordial consiste en preparar a los alumnos para el trabajo y
para reproducir los valores que se dice definen la forma de vida “norteamerica-
na”™* . Al mismo tiempo, muchos liberales han manifestado que, aunque los pro-
fesores deban tratar cuestiones publicas, deben hacerlo desde la perspectiva de

Véase un agudo analisis del movimiento de correccion politica en: Stanley Aronowitz (1993): Roll
Over Beethoven: The Return of Cultural Strife. Hanover: Wesleyan University Press, sobre todo el
capitulo 1.
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una determinada metodologia docente. La recomendacion de Gerald Graff a
los educadores con respecto a la ensefianza relativa a los conflictos constituye
un evidente ejemplo de ello. Desde este punto de vista, la lucha respecto a las
represcntaciones sustituyc a una politica de significado que ayudara a los alum-
nos a descubrir las relaciones de poder que generan las condiciones materiales
del racismo, el sexismo, la pobrcza y demas situaciones de opresidn, participar
cn cllas y transformarlas. Mas atin, algunas feministas radicalcs sostienen que
la invitacion para que los profesores se conviertan cn intclectuales publicos
promueve modelos de liderazgo de marcado cariz patriarcal y primordialmente
racionalcs con respecto a las formas de autoridad que respaldan. Aunque estas
posturas puedan cncerrar algo de verdad, todas ellas exhiben enormes carencias
tedricas. Con frecuencia, los conscrvadores rehtisan cucstionar su propia ver-
sién de lo que constituye el conocimiento intelectual legitimo y su forma de
operar para garantizar determinadas formas de autoridad mcdiante la simple
adjudicacion de la calificacion de “politicamente correctos” a individuos, gru-
pos o puntos de vista que se opongan a las premisas basicas dcl statu quo. Por
su partc, los liberales se desenvuelven en un terreno que oscila entre ¢l rechazo
dc un punto dc partida fundado en unos principios y la firme defensa de una
pcdagogia académicamente rigurosa y justa. Atrapados entre el discurso de jus-
ticia y cl atractivo de métodos provocativos de ensefianza, los libcrales carecen
de un lenguajc que aclare las perspectivas morales que cstructuran sus puntos
dc vista sobre la relacion cntre el saber y la autoridad y las practicas que pro-
mucven. Es mds, piensan cada vez mas quc una ensefianza basada en un punto
basico detcrminado de partida equivale a imponer una postura idcoldgica a los
alumnos. Esto ha llevado en algunos casos a una forma de meccarthysmo que
descalifica a los educadores criticos, acusandolos de adoctrinacion ideologica.
Aunquc la mas interesante sea la critica feminista, ésta subestima la posibilidad
dc utilizar la autoridad dc manera que haga posible que los profesores sean mas
autocriticos al tiempo que siente las bases para que los estudiantes reconozcan
la posibilidad de actuar de forma democratica en si mismos y cn los demas.
Emplcando un lenguaje dicotdmico, algunas criticas feministas de la educacion
plantean las posturas dc sus oponentes en scntido esencialista, presentando, en
consecuencia, una vision ahistorica y reduccionista de la pedagogia critica. Mas
importante aun, ninguna de cstas posturas descubre la posibilidad de que los
profcsorcs se conviertan en una fuerza que favorezca la democratizacion. tanto
dentro como fuera de las escuelas.

Como intelectuales publicos, los profesores dcben trasladar a sus aulas
y a otros medios pedagodgicos el valor, las herramientas analiticas. la vision
moral. cl tiempo y la dedicacion necesarios para devolver a las cscuelas su
cometido primordial: scr lugares de educacion critica con ci fin de crear una
esfcra publica de ciudadanos capaces de ejercer el poder sobre sus propias vi-
das y. sobre todo, respecto a las condiciones de adquisicién de conocimicntos. ¢
En cualquicr esfuerzo de reforma, es fundamental el reconocimiento de que la
democracia no consiste en un conjunto de reglas formales de participacion,
sino en la expcriencia vivida de la asuncion del poder de la inmensa mayoria.
Mas aun. la reivindicacion de las escuclas como esferas publicas democraticas
no debe limitarse a la igualdad de aceeso a las escuclas, a la igualdad de opor-
tunidades u otros argumentos definidos en términos dc los principios de igual-
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dad. La igualdad constituye un aspecto crucial de la democratizacion de las
escuelas, pero los profesorcs no deben limitar sus demandas a la reivindicacion
de la igualdad, sino que el nucleo coincidente de sus exigencias debe organizar-
sc en torno a la capacitacidn préctica de la inmensa mayoria de los estudiantes
de estc pais quec ha de ser cducada en ¢l espiritu de la democracia critica.

"Esto indica otra dimension de 1a definicién del papel de los intclectuales
publicos. Estos intelectuales deben combinar su papel de educadores con ¢l de
ciudadanos, lo que supone que rclacionen la practica docente en el aula con cl
funcionamiento del poder en la socicdad en general. Al mismo tiempo, deben
prestar atencion a las fuerzas sociales que influyen en la ensefianza y en la
pedagogia. Sc plantea aqui el problema del compromiso de los profesores, en
cuanto intelectuales publicos, para extender las premisas de la justicia social a
todas las esferas de la vida economica, politica y cultural. En este discurso, las
expcriencias que configuran la produccion del saber, las identidades y los valo-
res sociales en las escuelas estan inextricablementc ligadas a la calidad de la
vida moral y politica de la socicdad general. Por tanto, hay que considerar la
reforma de la ensefianza como un aspecto de una revitalizaciéon mas general de
la vida publica.

Como intelectuales publicos, los profesores deben preocuparse de pro-
mover la investigacion y la comprension criticas, asi como del funcionamicnto
del podcr a favor dc la dominacidn, en refcrencia a un modelo de liderazgo y de
practica pcdagogica que combina el lenguaje de la posibilidad con formas de
autocritica y de critica social que no requieren que los educadores se separen de
la sociedad en conjunto, sino s6lo que eviten participar en unas relaciones de
poder que subyuguen, corrompan o infantilicen. Se trata de una critica desde
dentro, dc contar historias que pongan voz a quienes han sido silenciados, dc
disponerse a desarrollar practicas y experiencias pedagogicas a favor de una
vision utdpica que sea sinonima de la democracia critica. No es una llamada
para que los profesores abracen un ideal abstracto quc los separe de la vida
cotidiana, que los convierta en profetas de la perfeccion y la certidumbre; re-
presenta, en cambio, una llamada para que los profesores emprendan una criti-
ca social, no como extrafios, sino como educadores publicos y preocupados por
los problemas politicos mds apremiantes de su barrio, comunidad y sociedad,
como individuos que tienen un conocimiento cercano a las cuestiones cotidia-
nas, que conectan organicamente con las tradiciones histéricas que les propor-
cionan a cllos y a sus alumnos voz, historia y sentido dc pcrtenencia a csa
sociedad.

Esto no quiere decir que, en cuanto intelectuales publicos, los profeso-
res representen un grupo vanguardista dedicado a reproducir sin mas otro dis-
curso dominantc. En realidad, en su calidad de intelcctuales publicos. ¢s impor-
tantc que vinculen su papcl como agentes criticos con su capacidad para la
autocritica de su propia politica, comprometidos de mancra constante ¢n cl dia-
logo con otros educadores, con personas de la comunidad. con diversos trabaja-
dores culturales y con los alumnos. Como intclectuales publicos. los profesorcs
tienen que ser conscicntes de los limites de sus propias posturas. haccr que sus
pedagogias sean especificas en relacion con el contexto. oponersc a la organi-
zacion vigente del saber en el seno de disciplinas prefijadas v trabajar en soli-
daridad con los dcmas para conseguir cierto control sobre las condiciones de su
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trabajo. Como minimo, esto supone que los profesores tendran que batirse en
diversos frentes para transformar las condiciones de trabajo y aprendizaje que
rigen en las escuelas. Esto no solo significa trabajar con las personas de la
comunidad, con los profesores, alumnos y padres para abrir espacios progresi-
vos cn las aulas, sino establecer también alianzas con otros trabajadores cultu-
rales para debatir y configurar la politica cducativa en los nivelcs dc gobierno
local, estatal y fcderal.

Como intelectuales publicos, los profesores tienen que proporcionar las
condiciones para que los estudiantcs aprendan que las relaciones entre saber y
poder pucden ser emancipadoras, que sus historias y expericncias tiencn im-
portancia y que lo que dicen y hacen forma parte dc un csfucrzo mas gencral
para cambiar el mundo quc los rodea. Mds cn concreto, los profesorcs tienen
que defender formas de pedagogia que cierren la brecha entre la escuela y el
mundo real. El curriculo tiene que organizarse cn torno al saber quc relacione
las eomunidades, culturas y tradiciones que proporcionan a los estudiantes el
sentido de la historia, dc 1dentidad y de situacidn. Todo esto sugicrc unos enfo-
ques pedagogicos que van mas alld dcl aprendizaje contextualizado de modo
concreto, sciialando también la nccesidad de ampliar el ambito de los textos
culturalcs que configuran el saber. En cuanto intelectuales publicos, los profe-
sores tiencn que comprender y utilizar las formas de conocimiento mediadas
por la clectronica que constituyen el campo de la cultura popular. Sc trata del
mundo de los medios de comunicacion: videos, peliculas, musica y demas me-
canismos de la cultura popular cuya tecnologia es independientc de las de la
imprenta y dcl libro. Dicho de otro modo, los contcnidos curricularcs han de
afirmar y enriquecer criticamente el significado, el lenguaje y cl saber que los
alumnos utilizan de hecho para desenvolverse y para dar sentido a sus vidas®.

Ademas, como intelectuales publicos, los profesores tienen que conver-
tir la cuestion de las diferencias culturales en elemento dcfinitorio fundamental
para la elaboracion e investigacion curriculares. En una época de cambios de-
mograficos, de inmigraciones a gran escala y de comunidades plurirraciales,
los profesores tienen que comprometerse firmemente a hacer de las difcrencias
culturales un elemento central de las relaciones escolares y ciudadanas. En pri-
mera instancia, esto supone desmantelar y destruir el legado dc nativismo y
chauvinismo racial que ha definido la retorica de la reforma cscolar durante la
ltima década. La cra de Reagan y Bush ha supuesto un ataguc en toda regla
contra los derechos de las minorias, la legislacion de dercchos civiles y las
acciones de afirmacion, asi como la justificacion dc reformas curriculares a
favor de intcreses curocéntricos. Los profesores pueden afirmar su compromi-
so con la vida publica demoeratica luchando. dentro v fuera dc sus aulas. en
solidaridad con los demas, para invertir estas politicas. con el fin de hacer que
las escuelas presten mas atencion a los recursos culturales que los estudiantes
llevan consigo a las escuelas publicas. En un nivel. esto significa trabajar a
favor del desarrollo de una legislacién que proteja los derechos civiles de todos
los grupos. lgual importancia tiene el hccho de que los profesores se adclanten
estimulando programas que abran los curriculos escolares al discurso de las

3 Cornel West: «The New Cultural Politics of Difference». Oclober, 53 (Verano 1990), p. 105.
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diferencias culturales, sin caer en la trampa de la mera contemplacidn romdnti-
ca de la experiencia de los «diferentes». Esta en juego la elaboracion de una
politica educativa que convierta la educacion publica en un elemento de un
discurso ético y politico mas amplio que se oponga, transformandolas a la vez,
alas reformas curriculares dc la pasada década, profundamente racistas en cuanto
a su contexto y contenidos. Esto supone, en parte, modificar los términos del
debate con respecto a la relacion entre ensefianza ¢ identidad nacional y pasar
de una ética asimilacionista y de las fantasias profundamente eurocéntricas dc
una cultura comin a otra que vincule la identidad nacional con tradiciones e
historias diversas.

En conclusion, insisto en que los profesores necesitan comprendcer de
modo mas critico qué conocen y cdmo llegan a conocerlo para que puedan
partir de la base de una idea de vida publica democratica por la que merezca la
pena luchar. En efecto, quiero hacer hincapié en la necesidad de dar oportuni-
dades a los educadores futuros y actuales para que desarrollcn -tanto en sus
lugares de trabajo como en los programas y escuelas de formacion dcl profeso-
rado- los siguientes clementos de un lenguaje critico y posibilista:

a) Primero, para que los profesores lleguen a ser intelectuales publicos es
fundamental reconocer la importancia de la lectura del presente a través
de un andlisis del pasado que no consista solo en ensefar a los educado-
res a emprender un proceso de redcscubrimiento histdrico, sino que en
el intento critico y pedagogico de leer el pasado desde la perspectiva de
sus tradiciones establecidas y de sus omisiones. Esto supone tratar el
pasado mas como objeto de lucha y de dialogo que como objeto de reve-
rencia. Significa rechazar la idea de pasado como progreso lineal, como
desarrollo de un discurso maestro. En cambio, la historia, en este senti-
do, sc convierte en un terreno movedizo que ofrece la posibilidad de
repensar cl presente como apropiacion critica de las perspectivas mas
importantcs y decisivas de la historia en vez de como puro reflejo del
pasado. Para los profesorcs, cste tipo de investigacion supone vincular
la 1dea del examen historico con los imperativos dc la accién moral y
politica. Tal investigacion exige que nos situcmos nosotros mismos y
nuestros puntos de vista dentro del lenguaje de la historia y de la posibi-
lidad. Es mds, esa investigacion no solo atiende, por ejemplo, a la histo-
ria de la ensefianza, de los tests o del curriculo, sino que analiza cdmo
surgen los distintos aspectos de aquélla a partir de crisis y respucstas
especificas a la historia.

b) Scgundo, los profesores tiencn que desarrollar lo que Cornel West ha
denominado «critica profética». Esta se refiere al desarrollo de un con-
junto de destrezas criticas que permitan a los profesores «mantenerse cn
linea con la compleja dinamica de las estructuras institucionales de po-
der y otras rclacionadas con éstas, con el fin de descubrir opciones y
alternativas {de acciones) transformadoras; asimismo trata de aprehen-
der de qué forma las estrategias de representacion constituyen una res-
pucsta creativa a nucvas circunstancias y condiciones. Constituye una
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forma de critica que pone en evidencia como se produce el significado y
como respalda u obstaculiza las relaciones de dominacién. Esto suponc
dar a los estudiantes la oportumdad dc desarrollar en sus clases la capa-
cidad y las destrczas neccsarias para pensar en términos de oposicion,
de desarticular los supuestos e intcreses que limitan y justifican las cues-
tiones que plantcan los profesores como lideres educativos. Sumergirse
en el lenguaje de la critica social significa también comprender los limi-
tes de nuestro propio lenguaje, asi como las consecuencias de las practi-
cas sociales cstructuradas sobre la base del lenguaje que utilizamos para
ejercer la autoridad y ¢l poder. Supone elaborar un lenguaje que pueda
cuestionar las formas publicas, ocuparse de las injusticias sociales y rom-
per la tirania del presente.

Terccero, los profesorcs necesitan un lenguaje de imaginacion que insista
eny les permita considerar la estructura, ¢l movimiento y las posibilida-
des presentes en la socicdad contemporanca y las posibles modalidades
de actuacion para impedir las formas de opresion y desarrollar aquellos
aspectos de la vida publica que sc orienten hacia sus mejores y atn
irrcalizadas posibilidades. Es un lenguajc de esperanza que vincula el
fortalecimiento personal con la posibilidad de sofiar y luchar a favor de
unas condiciones materialcs ¢ idcologicas que expandan las capacida-
des humanas y las instituciones sociales, que establezcan las condicio-
nes para formar ciudadanos criticos y crear cspacios aptos para la justi-
cia social. En cuanto intelectuales publicos, los profesorcs tienen que
plantearsc qué significa para las cscuelas la creacion de las condiciones
necesarias para que los alumnos se conviertan en agentes sociales dis-
puestos a luchar para cxtender las culturas puablicas criticas que permi-
ten la democracia.

Para que el concepto de «profesor como intelectual publico» operc al

servicio de un proyecto de posibilidad, debemos considerar la pedagogia como
una forma de politica cultural, es decir, una politica que realce el papel de la
educacion que sc desarrolla en diversos lugares para elevar al maximo las posi-
bilidades de mantener viva la esperanza en una época cn la que esas sc¢ reducen.

Es una forma de educacion que reconoce que los principios de diversi-

dad, dialogo, compasion y tolerancia constituyen el nicleo central del refuerzo
de la relacion entre aprendizajc y capacitacion, por una parte, y democracia y
enseflanza, por otra.
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