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Resumen

En este articulo se analizan, desde la perspectiva de la formacidn en valores, dos situaciones
de aula en las cuales los estudiantes de pedagogia en educacién basica y pedagogia en
educacion diferencial de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano realizan su
practica. Los episodios de aula han sido vivenciados por los estudiantes de pedagogia
en la interaccién con sus profesores guias y los alumnos de los cursos correspondientes;
posteriormente, fueron reconstruidos en un curso electivo denominado “Otra pedagogia
es posible™, a partir de la técnica del juego de roles y trabajados a partir de la técnica del
teatro foro. Todo lo cual permite comprender en forma concreta los apottes tedricos y
practicos provenientes de una vision dialéctica de la escuela, en la cual los conflictos no
solo son frecuentes, sino que constituyen para los docentes la oportunidad de reflexionar
acerca de las practicas y de transformarlas, en funcion de utopias y de metas.

Palabras clave: Andlisis de la prdctica docente - Formacion en valores - Vision
transformadora de la escuela.

Summary

From the point of view of value acquisition, the present article deals with an annalysis
of the effective results that student-teachers of elementary school pedagogy and
handicapped pedagogy from Universidad Academia de Humanismo Cristiano got during
their intcrnship through two stages.
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First they could interact with their professors and their own students in the classroom
during their practice. Later, they carried out the same activities in an elective course
called “ Another kind of pedagogy is possible”.

They made use of the role-play game and the discussion- group techniques

which actually allowed them to understand the theoretical and practical support of a school
with a dialectic vision of the frequent conflicts teaches must face. They may also have the
opportunity to meditate about their practice and tranform them into utopical targets

Key words: Annalysis of teaching practice - Value acquisition - Vision of a changing
school

1. Introduccion

En este articulo me propongo ingresar en la zona mas velada de las
instituciones educativas, en la caja negra de ellas, en la que ha costado mucho
introducirse y solo en las tltimas décadas se ha avanzado al respecto. Me refiero
al aula, naturalmente.

Vamos a adentramos, para ello, en un aula especifica y en una activi-
dad también muy definida, que nos permitird a su vez mirar por el ojo de la
cerradura otras aulas, las de un par de escuelas y cursos de la educacion basica
y diferencial. Se trata de proceder como en el computador, en el cual uno va
abriendo ventanas y desde alli, como si cada vez necesitara mas aire, abre otras
en forma sucesiva.

Todo esto con el afan de estudiar un aula universitaria, en la cual, entre
otros objetivos, se trabaja en valores. De esta forma podremos conjuntar la
teoria y la practica de la ensefianza en valores, reflexionando acerca de lo que
sucede en dicha aula universitaria y ¢cémo en ella se esta estudiando no solo lo
que sucede en un episodio especifico de la sala de clases, sino también a como
podria abordarse el mismo episodio de manera alternativa.

Laidea es investigar el aula en un enfoque comprensivo y transformador,
tomando en cuenta que ella es un espacio configurado para intencionar aprendi-
zajes, donde se muestran significados culturales y sociales que se construyen en
la propia escuela y mds alla de ella, que pueden convertirse, a su vez, en objeto
de interpretacion y construccion de nuevos saberes pedagogicos.

Mi presentacion se centrara, entonces, en la contribucion que hace el
juego dramatico a la formacion en valores, en el contexto de un curso electi-
vo de las carreras de pedagogia de la Universidad Academia de Humanismo
Cristiano denominado “Otra pedagogia es posible”. No presentaré una mirada
panoramica de dicha contribucidn, sino solo algo que me ha llamado poderosa-
mente la atencion en estos ultimos dias y que se relaciona con las dificultades
que viven algunos estudiantes al insertarse como observadores participantes o
como practicantes en las escuelas.

Lo que me ha parecido significativo es como alli se expresan dificultades
y conflictos relacionados con los valores. Presentaré, por lo tanto, algunos casos
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o episodios trabajados, mostrando parcialmente su analisis en la situacion de
clases en la universidad y agregando o quitando algunos elementos, segiin me
permita eso mostrar mi posicion respecto a como se puede trabajar los valores en
el contexto de la formacion de los futuros pedagogos. Para asegurar una mirada
exhaustiva respecto a cada caso presentado, narraré cada uno de los episodios
seleccionados y mostraré, a continuacion, la forma en que fue analizado desde
la perspectiva de los valores.

II. Descripcion y andlisis de casos

La actividad se presento en el aula universitaria como “Dramatizacion
de conflictos en torno a valores vivenciados por estudiantes en practica en su
relacion con profesores guias”. Se anuncid, ademds, que se trabajaria con la
técnica del Teatro Foro. El primer conflicto presentado es el siguiente:

2.1 El dibujo roto

Un estudiante durante el periodo de su practica de observacion se encuen-
tra en un tercer afio basico apoyando a una profesora guia que, en ese momento,
trabaja en el ramo de lenguaje el tema de los sindnimos. La docente parte desde
definiciones en torno a lo que es un sinénimo; ella hace que los estudiantes re-
pitan a coro, en voz alta, las definiciones dadas; a continuacién, solicita de los
alumnos que aporten ejemplos. Estando en ello, la docente observa el ambiente
de desinterés que existe y como algunos de los alumnos dibujan distraidamente
en sus cuadernos algo que nada tiene que ver con lo que se empefia en ensefiar.
Procura captar la atencion de los nifios conminandolos a concentrarse en el tema,
pero algunos chicos persisten en su distraccion, por lo cual ordena al estudiante
en practica que les quite los dibujos a todos ellos.

Al pasar por las filas, el muchacho va rompiendo los dibujos transgre-
sores; sin embargo, al hacer lo mismo con uno de los chicos sentados al fondo
de la sala, este le dice: “Tio, el dibujo era para usted”. En ese momento, el
estudiante comprende la dimension de lo que ha hecho, como ha violentado al
nifio y se descoloca completamente.

Al presentar este episodio durante una de nuestras clases en la universi-
dad, sefiala que se siente muy mal, que quiere trabajarlo porque considera que
en su intento de adaptarse al aula, y a la profesora guia, ha llegado a realizar lo
que ¢l tanto abomina: ser autoritario, violentar a los chicos, violar sus derechos.
Para bajar su nivel de autocritica al respecto, dice sentirse sin opciones frente
a la necesidad de adaptarse a lo que la escuela basica y la profesora guia le
exigen para aprobar.

Trabajamos el caso a través de la técnica de teatro foro, que consiste en re-
construir el episodio y dramatizarlo frente a estudiantes que se constituyen en un
foro de pares que debe encontrar alternativas de accion ante un conflicto vivido.
El foro no puede decir oralmente como se podria actuar alternativamente frente
a ese caso, sino que tiene que intervenir reemplazando al que vivio el conflicto,
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como si se tratara de un laboratorio en el que se prueban en borrador dindmicas

de accion, buscando nuevas orientaciones o lineamientos que los representen.

Esta técnica permite que se vivan los conflictos con toda la intensidad posible

en una simulacién que, partiendo de la realidad vivida, procura que las fuerzas
presentes en el conflicto no se pierdan, sino que continuen actuando.

Desgués de dramatizada una vez was el egisadio, una estudiante inter-
vino en la escena y en vez de romper los dibujos les pidio a los nifios que se los
prestaran un rato, que luego ella se los devolveria. De acuerdo con la consigna
de trabajo del teatro foro, quienes constituyen el foro deben aplaudir si, y solo
si, estan de acuerdo con la alternativa de accidn mostrada por quien interviene.
En este caso, los aplausos surgieron de inmediato.

Este ejercicio nos permitio, en primer lugar, ingresar en el tema de la
racionalidad desde la que acttia la docente, en sus emociones, y como ella con-
ceptua su vinculo con los nifios y sus atribuciones. Ella esta situada en medio
de una cantidad importante de nifios que, de permitirseles hacer lo que ellos
quieran, podrian llegar a extremos dificiles de manejar. El control es importante
para esta maestra cuando debe ensefiarles a muchos nifios al mismo tiempo
una cantidad de contenidos que se supone que todos deben aprender. Tiende
a la homogenizacion, por lo tanto; necesita segurizarse, sentir que no va a ser
desbordada por los nifios. Procura mantenerlos a todos trabajando en la misma
actividad, concentradamente, y hacerlos repetir en voz alta las definiciones como
si hacerlo significara aprendizaje. No se da cuenta de que esta minimizando a
los nifios y sus posibilidades de aprender; situada en la racionalidad instrumental
que la obliga a asegurar resultados, opta por el camino que cree mas facil: la
repeticion mecénica, desprovista de toda significacion. Con ello, baja el sentido
de la actividad para los nifios, quienes deben someterse, obedecer las consignas
o rutinas ofrecidas, nada mas que porque la autoridad lo pide o lo obliga. La
disciplina se resiente con la baja del sentido y ella debe aumentar las medidas
de control para mantener el orden deseado.

Lo mas interesante, sin embargo, fue descubrir por qué nuestro alumno
actud como actud. Descubrimos que se siente incomodo con la profesora guia
con quien trabaja; que siente que ella lo obliga a realizar actos que estan refiidos
con su nocion de lo que debe ser un aula, con su propio saber acerca de como
aprenden los nifios; no coincide esta situacion de aula con lo que €l considera
debe ser ¢l lazo articulador entre los nifios y un maestro, que él concibe como
mediador. Sin embargo, en lo concreto, al actuar como actud, revivid no solo
las escenas que ha observado en esa aula, en la interaccion especifica de la
profesora guia con sus alumnos; lo que revivio fueron otras escenas aprendidas
durante largos afios de escolartdad, que naturalizaron la posibilidad que tiene
un docente de determinar cuéles son los gestos que debe realizar un alumno en
clases, qué puede hacer o no hacer en ella y qué debe hacer €l para reprimir la
libertad considerada excesiva de un alumno o alumna.

De pronto, nuestro estudiante en practica descubri6 cémo las teorias de la
reproduccion se aplican a su propio caso. Por otra parte, el grupo de estudiantes
del taller lo ayudo¢ a considerar como, en medio de una escala jerarquica, surge
el concepto de obediencia debida, que puede ir mas alla de la orden entregada
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por un superior. Porque nunca se le orden6 que rompiera los trabajos de los
nifios; en su intento de adaptacion, nuestro estudiante en practica supuso una
orden que nunca hubo.

Lo curioso es que este estudiante en practica es conocido y reconocido
por su adscripcion a valores de respeto a los derechos de los nifios y nifias;
también, por su espiritu critico y su postura frente a la educacion como instancia
contribuyente a la liberacion de las personas. Pero otra cosa es con guitarra,
comentaron algunos estudiantes del curso universitario. Claro, otra cosa es con
guitarra, porque para sostener una postura consistente en valores no basta con
la formacion en el plano de lo cognoscitivo: se requiere, ademas, un desarrollo
emocional que claramente a nuestro estudiante le falta. Porque es preciso soste-
nerse a s mismo, cuando se esta situado en medio de una cultura escolar de larga
tradicion, en la que operan mecanismos concretos mediante los cuales se ejerce
presion sobre los profesionales y estudiantes. Y no solo a ese estudiante le hace
falta desarrollo en el aspecto emocional aludido. Probablemente a varios mas,
lo que nos ha motivado como escuela de educacion a promover una formacién
en ese sentido que se concretara el 2008, en la linea formativa de la practica.

La accidn alternativa, sin embargo, la propone una alumna que exami-
na el problema con cierta distancia; la dramatizacion, que ha reconstruido el
drama vivido por nuestro estudiante y por el chico que ha sido violentado, le
ha permitido “ver” lo que el otro no vio: nadie le habia ordenado romper los
trabajos de los alumnos del curso. En el caso de nuestro estudiante, ello era
producto de sus propios problemas afectivos e inseguridades, al no contar aun
con la entereza para poder posicionarse mas firmemente en sus propios pies y
en sus valores. Temeroso frente a la autoridad de la maestra, en conflicto con
sus metodologias, y en la tension de desear complacerla a la vez para ser acep-
tado, ha traicionado sus propios valores y buena parte de su profesionalismo.
Se ha ubicado no como un futuro profesional frente a la maestra, sino como
un subordinado. Es el habito social, también, lo que lo lleva a suponer que la
docente le ordena romper los trabajos; la violencia y negacion del alumno que
estd presente en el acto de romperle sus producciones no solo se aprende en la
escuela, sino en el contacto con la autoridad.

Pero ello ha sido comprendido a tiempo, en una sala de clases de la
universidad donde cuenta con el apoyo de todos sus compafieros y con la
contencion necesaria para no caer en descalificaciones. Todo el grupo lo ha
ayudado a comprender que lo que sucede ya no solo deviene de la maestra del
aula de basica, como fuente de autoritarismo, sino principalmente de si mismo.
Porque es bueno advertir que nuestro centro de interés para trabajar este tema no
ha sido el individuo, sino todo el grupo, que se constituye en ese momento en
una comunidad que analiza los problemas que vive, al sumergirse en procesos
de practica e insertarse en cierta condicion similar en las escuelas. Lo que se
aprende del analisis de lo que este estudiante ha traido a nuestra aula no solo
sirve para ¢l, sino para que todo el grupo desarrolle aprendizajes y valores. Lo
mas importante en este caso ha sido la posibilidad que han tenido estos estu-
diantes de pedagogia de participar en un colectivo, reflexionando acerca de
la practica y las consecuencias de la propia accion en los nifios y nifias, tanto
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desde el punto de vista de su desarrollo personal como desde ia perspectiva de
la formacion de ciudadanos.

Se expresa en este episodio uno de los temores que algunos estudiantes
presentan, que es el de ser absorbidos por el sistema y no poder desarrollar su rol
profesional en forma consistente con su postura critica frente a la cultura escolar
tradicional. Surge asi una pregunta fundamental, a mi juicio: ;Sera verdad que
una vez instalados en las instituciones nuestros estudiantes van olvidando sus
valores ¢ ideales y pasan a una adaptacion conformista, de manera irremediable?
(Son tan precarios los valores desarrollados que se van atenuando a la vez que
los nuevos profesionales se posicionan en medio de las fuerzas y dinamicas
institucionales y sistémicas? ;O lo que realmente importa aca es que los valores
sean trabajados de manera mas perdurable, toda vez que se desarrollan en forma
ligada a los problemas concretos que ellos viven como estudiantes y viviran
como profesionafes?

A continuacion presento el segundo episodio seleccionado para analizarlo
en este articulo.

2.2 “Mama papa”

Una alumna de la carrera de Educacion Diferencial esta trabajando con
una nifia con sindrome de Down que presenta carencia radical de vocabulario,
al punto de que la expresion “mama papa” la usa reiterativamente para aludir a
situaciones o deseos de naturaleza muy diversa. Estan ambas sentadas cara a cara;
mientras la estudiante en practica procura interesar a la chica en el aprendizaje
de algunos vocablos, a través de imagenes, la nifia la patea, situacion ante la cual
reacciona, de manera muy profesional, explicandole que no lo haga, retirandole
delicadamente la pierna y diciéndole que no hay motivos para ello.

Insiste nuestra estudiante en que la nifia trabaje en lo que le propone;
frente a cada requerimiento la nifia solo dice: mamd papd, variando el tono e
indicando la puerta, con lo que claramente manifiesta su intencion de salir a
jugar al patio. La estudiante procura ponerle limites; debe realizar esa tarea;
Puedes aprender, le dice, debes hacerlo. No saldrds a recreo si no trabajas.
La nifia repite majaderamente mamd papd, con expresion firme y lastimera a
la vez, como cuando los chicos quieren manipular una situacion a partir de la
porfia o la pataleta en ciernes. La estudiante en practica se pone firme; no saldrd,
a menos que trabaje previamente.

Pero de pronto acude la profesora guia a la sala y se conmueve con la
reiteracion de la chica solicitando salida al patio. Sin consultar la opinion de
la estudiante, autoriza a la chica a salir, acariciandola previamente. Se avecina
el conflicto. ;Como actuara la estudiante en practica? ;Se atrevera a expresar
su opinion frente a la autoridad de la profesora guia? ;Su profesionalismo le
proporcionara argumentos validos y suficiente ética como para manifestar lo
que piensa?

Efectivamente, la estudiante fue capaz de expresarse, de legitimar su
postura profesional, defendiendo la necesidad que tenia la nifia de ampliar su
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vocabulario y ellas de no entenderle todo lo que queria expresar a partir de la
sola escucha de esas palabras que le servian de comodin para resolver todas
sus necesidades. Es mas, la nifia, dijo, ya habia dado muestras de que era capaz
de aprender, de modo que estimaba que habia que ponerse firme y exigirle que
trabajara.

¢ Qué valores defiende nuestra estudiante en practica en este caso? Es
probable que a ustedes se les ocurran mas valores que los que yo descubro, pero
sefialaré algunos, para mostrar mejor la contradiccion en que va a entrar nuestra
estudiante con su profesora guia.

En primer lugar, la estudiante defiende el derecho de la nifia a ser edu-
cada. A acceder al lenguaje, a convertirse en un ser humano que puede y debe
interactuar con otros a través de este vehiculo privilegiado. También defiende
su propia ética profesional, que la obliga a formarse expectativas respecto a las
posibilidades de aprendizaje de la nifia: su obligacion de no mirar con lastima
a una chica a la que, por mas limitaciones que tenga, puede y debe otorgarsele
la opcion de explorar al maximo su capacidad de aprender. Por otra parte, estd
atendiendo a las necesidades de la familia que ha traido a su hija a esa institucion
2ducativa con la esperanza de que pueda tener mejor calidad de vida, al mejorar
su sistema de comunicacidn e interaccion.

La estudiante muestra conocer el hecho de que los alumnos, de cualquier
condicion, suelen evadir trabajar en aquello que les cuesta aprender; también,
que los alumnos pertenecen a sistemas familiares o institucionales que actian,
sin darse cuenta, en forma no siempre contribuyente al crecimiento y desarrollo
Je los alumnos, ya sea porque no los consideran capaces de aprender o porque no
.¢ otorgan suficiente valor al aprendizaje, toda vez que alguien puede compensar
1a carencia de autonomia de los que no aprenden a valerse por si mismos.

Sin embargo, en este caso, por mas que se trabajo seriamente con la
técnica del teatro foro en nuestra aula universitaria, interviniendo creativa-
mente varios miembros del foro en las sucesivas reiteraciones dramaticas del
episodio, no se logrd un camino alternativo que permitiera plenamente orientar
la accion en casos semejantes. Nunca el foro pudo aplaudir, porque tras una y
otra intervencidn, la profesora guia imponia su postura. ;A qué se debio eso?
Antes de enfrentar esa pregunta tratemos de responder a las siguientes: ;Cual
era la postura de la profesora guia? ;Qué valores defendia?

El vinculo que la profesora guia establece con la chica con sindrome de
Down es calido y maternal. La acaricia y protege. En la reconstruccion dra-
matica se podia observar que ¢lla siente piedad por la chica. Que desea que lo
pase bien, porque no cree que tenga esperanzas de desarrollo. Es una postura
entendible que surge de una proyeccion de roles maternales, tradicionalmente
entendidos, en la que prima el presente: se desea proteger y proporcionar mo-
mentos de felicidad a los seres amados, sobre todo si son débiles y tienen pocas
expectativas de futuro. Mas que un rol profesional parece nuestra maestra jugar
un rol maternal. Los valores que defiende se relacionan, de esta forma, con la
proteccion del més débil, con el derecho a la felicidad de esa persona enferma,
frente a la cual no se levantan expectativas.
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Frente a la posicion de la maestra nuestra estudiante en practica parece
dura y fria. Ella exige, cree en las posibilidades de la chica, pero ello supone
postergar la gracia del momento feliz por avances que a la maestra le parecen
dudosos o tal vez imposibles. La estudiante se posiciona ante la chica como
una profesional, le habla como si fuera capaz de comprender en forma efectiva
los mensajes que le envia.

Pasemos ahora a responder por qué no fue posible llegar muy lejos en
nuestro intento de torcerle la mano a la maestra, logrando colectivamente que
cediera espacios de trabajo y autonomia a la practicante, siquiera en este espacio
virtual que supone la simulacion o reconstruccion de episodios vividos.

En primer lugar, es necesario atender a la asimetria. La estudiante en
practica y la profesora guia no se relacionan de manera simétrica. La docente
mira a la estudiante como a una joven ingenua y optimista, que necesitara
aprender en la escuela misma, y como profesional, a bajar sus expectativas.
No le va a venir a ensefiar a ella como proceder respecto a una nifia. Ella, que
ya tiene experiencia y que esta situada en el poder del cargo, con un proyecto
de trabajo aprobado institucionalmente e, incluso, a nivel comunal. De hecho,
alude a ello. Hay un plan ya aprobado, esa es la forma de trabajo establecida y
la alumna en practica debe insertarse en €l, como un apoyo, guardando una vez
mas la obediencia debida.

Esta docente no esta abierta, como otras y otros profesores guias, a apren-
der de estos jovenes practicantes que pueden llegar a las escuelas con nuevos
aportes teodricos, con nuevas metodologias o con formas de construir vinculos
con los alumnos que pueden resultar refrescantes. En el momento del conflicto,
y pese a la dulzura que ha manifestado con la chica con sindrome de Down, se
coloca frente a la estudiante de la universidad como una fiera que defiende un
terreno propio amenazado de invasion ajena. Es la autoridad, esta inserta en el
sistema institucional, tiene el poder de decision y la estudiante debe adaptarse
a ello, deponiendo su interés por trabajar de manera auténoma y callando sus
propias posiciones profesionales. La estudiante debera conformarse con los
pequefios resquicios de libertad que se presenten en esa aula demarcada por
su duefia o esperar, pacientemente, poder determinar también ella su territo-
rio. La posibilidad de trabajo en equipo estd aun muy restringida en nuestras
practicas docentes; cuando se produce el milagro de que se encuentren dos o
mas profesionales en la misma sala, se suelen posicionar entre si como jefes y
subordinados, o como profesionales y ayudantes.

111. A modo de conclusiones

El aprendizaje de valores no se pone en acto en medio del discurso o
declaracion. La adscripcion a valores supone ponerlos en juego en medio de esos
espacios concretos que nos ponen en tension, al no poder declararnos neutros
y necesitar definimos en medio de la accion y la presion.

El juego dramatico posibilita la simulacion y reproduccion de escenas
imaginarias o reales, donde se trabaja con personajes y formas de interaccion
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que permiten una dindmica vivida, en un juego rico de fuerzas y posturas. Las
situaciones intersubjetivas de la accién dramatica permiten comprender la natu-
raleza socio-constructiva de la interaccion humana, la comprension empatica de
la posicién de los otros en medio de los conflictos, la comprension politica del
juego de intereses, necesidades y valores alli presentes, y la desestructuracion
y reestructuracion de los propios argumentos, actitudes y acciones.

El trabajo con conflictos extraidos de la experiencia de insercion en
el aula de los estudiantes de diversas pedagogias les permitié contar con un
material de primer orden para analizar comprensiva y criticamente la micro
politica del aula, abordandolos de manera didactica y poniendo en juego todas
sus capacidades de sujetos reflexivos, que se constituyen democraticamente en
copensadores a través del didlogo y la demostracion de la accion alternativa.
Frente a la cual se posicionaban como sujetos capaces de orientarse con visiones
y fundamentos distintos, construyendo en conjunto acuerdos con relacion a un
ideal democratico de la accidon docente.

La técnica del teatro foro es una forma del juego dramatico donde la
participacion es maxima, porque son los propios miembros de un grupo de pares
los que narran sucesos vividos, los que escogen cual de ellos serd representado
y por qué, y luego es el publico el que interviene en el desarrollo alternativo
de los acontecimientos.

“En este tipo de experiencias se representa el mundo para que sea
transformado, y el teatro brinda esa posibilidad, como un espejo que
muestra virtudes y defectos, y en el que se puede penetrar™.

Esta alteracion de los acontecimientos en la que el foro participa no es
cualquier transformacion; en ella esta presente la bisqueda de una forma ideal de
actuacion en funcion de principios y valores que, en nuestro caso, se corresponde
con el desempefio docente en la busqueda de una pedagogia de formacion de-
mocratica y liberadora. En la linea de contribuir a forjar la identidad del docente
v fijar algunas normas y valores para el desempefio de su rol.

*...Esto no significa adaptar a los sujetos para que se ajusten al mundo de
lo existente y para que puedan tener éxito, acomoddndose a los valores
dominantes, sino capacitarlos para que, de forma consciente y critica,
elijan el mundo v las circunstancias que quieran para ser vividos por
ellos...”

“...No pretendemos que acepten el mundo tal como es, sino que lo com-
prendan y después lo puedan transformar democrdticamente. Esteesel
sentido de “educar para la vida, en la vida misma” (Gimeno Sacristan,
2000:27).

La técnica del teatro foro puso en nuestra aula universitaria las condicio-
nes para que todos los presentes pudieran sentir que era posible transformar las
escenas de la vida cotidiana del aula de la escuela basica, que tienen el poder
de modificar los rumbos de la accion, ejercitando su pensamiento critico, a

27 Entrevista a Boal Augusto, realizada por Flavia Torricelli, en Dramateatro, Revista digital, drama-
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través de la reflexion colectiva. Se trata de apoyarse entre los pares para pensar
y repensar la realidad, actuando en “borrador”.

El trabajo con esta técnica del teatro foro nos permitid, por una parte,
evidenciar cOmo la necesidad de adaptacion a larealidad de un aula y a la forma
en que los profesores guias se vinculan con los alumnos pone a los estudiantes
en tension respecto a su propia conviccion y valores. Asi, nuestros estudiantes
pudieron comprender que los valores no son meras abstracciones; se viven en
medio del conflicto y las exigencias concretas de las instituciones y personas
con las que uno interactua cada dia.

Se trabajo no solo desde el deber ser sino desde la realidad misma de las
escuelas, en un ejercicio comprensivo de ellas desde el punto de vista politico.
Politico porque ya no se trata de considerar a las escuelas como realidades
miticas, donde la armonia es la tendencia y la paz su estado natural, sino como
instituciones en las que los docentes y los estudiantes hacen su vida, insertos
en situaciones de poder, autoridad y jerarquia, diferencias de opinién, lucha
por el reconocimiento y la aceptacion, etc. Situacion de la que no escapan
tampoco las instituciones formadoras de docentes, por muy democraticas que
procuren ser.

Lo que hemos logrado aca, en forma concreta, es la dificil articulacion
entre la universidad y los centros escolares, tomando como materia o contenido
de aprendizaje las dificultades experimentadas por los estudiantes al insertarse
como practicantes en la dinimica misma de institucién, con todo su juego de
fuerzas, racionalidades y conflictos. Se ha logrado, asimismo, una articulaciéon
entre la teoria y la practica, dificilmente realizable si no se considera que la
formacion no solo depende de la universidad, sino de las instituciones que se
prestan como centros de practica.
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