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Resumen

En los contextos educativos se ha ido introduciendo, de manera lenta y eficaz, el término
de “escuela inclusiva™. Ahora bien, ;a qué no estamos refiriendo cuando hablamos de
comunidad, escuela, aula inclusiva? ;Qué significa unir los dos sistemas, el de educacion
especial y de educacidn general en una tinica ordenacion? ;Cual es la filosofia de un
tratamiento justo e igual? Estas y otras interrogantes pretendemaos plantear y responder en
los planteamientos que desarrollamos; para ello, partimos desde 1os origenes del dilema
de integracion educativa hasta llegar a un paradigma innovador ¥ renovado de atencidon
a la diversidad en las respectivas comunidades escolares.

Palabras claves: Integracion — Inclusion Escolar — Escuela Inclusiva — Comunidad
Educativa,

Summary

In the educative contexts it has been introduced in a slow and efficient way, the “inclusive
school” term. Now then, what are we referring to when talking about community, school,
inclusive classroom? What does it mean to join both systems, one related to special
education, and the other to general education, in a unique order? Which is the philosophy
of an equal and fair treatment? These and other questions we intend to pose and answer
in the whole statements we are developing. To do so, we start from the origins of the
educative integration dilemma, until we get to an innovative and renewed model of
attention to diversity in the respective scholar communities.

Key words: Integration — Inclusion Scholay — Inclusive School — Educative Community
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Centrdndonos en la premisa en torno a “educacion para todos”, podemos
iniciar este escrito destacando el movimiento, a nivel educacional, surgido en
los EE.UU. a mitad de los afios ochenta del siglo pasado, nacido justamente
araiz de la polémica suscitada con motivo de la reforma de ensefianza que se
impulsaba desde 1a Administracion en aquel pais.

Will (1986) y Wang, Reynolds y Walberg (1986) fueron algimos de los
promotores de esta accion renovadora, quienes cenfraban prioritariamente el
objetivo de la futura reforma en tres aspectos claves:

+  Unir los sistemas, el de educacion especial y de educacion general en
una tnica ordenacion.

+  Educar el mayor mimero de alumnos con deficiencias en aulas regulares
compartiendo las mismas oportunidades y recursos de aprendizaje.

+  Educar a los nifios con deficiencia mental, media y de alto riesgo, en
aulas ordinarias.

Las recomendaciones que se hacian alrededor de esta problematica
emergente tenian ¢l siguiente matiz:

1. Planificar de forma conjunta la educacién especial y general, combinando
métodos mas eficaces con sistema de ensefianza integrada.

2. Favorecer desde la Administracidn, formas de educacién mas integradas
para alumnos que se encuentren en programas especificos.

Los defensores de este nuevo acontecer educativo (Stainback y Stainback,
1982, 1984; Will, 1986; Wang, Reynolds y Walberg, 1986), habian constatado
previamente, que muchos estudiantes con deficiencias académicas y sociales
iban abocados al fracaso escolar, con la consiguiente desatencion, por parte de
los educadores, que tardaban en reconocer y responsabilizarse de la educacién
de este alumnado. Ademas es preciso recordar que, por esas fechas, se contaba
con una politica federal (EE.UUL), cuya modalidad en este Ambito, se asentaba
en que la educacién de estos escolares era responsabilidad de especialistas.

Basados en estos inicios, los estudiosos del tema advirtieron esta
casuistica y preconizaron un nuevo matiz respecto a la concepceién educativa, en
el cual se vislumbraba que “una rueva reforma de la ensefianza debia responder
aunimperativo moval y éfico con el fin de eliminar la segregacion de los alumnos
con deficiencias, v la inclusicn era el medio mas eficaz para lograrlo” (Grau
Rubio, 1998:26). El objetivo en si, suponia modificar la forma de ejercer docencia
del profesorado y 1a blisqueda de nuevos programas educativos que potenciaran
sistemas consultivos y de ensefianza nucho méas cooperativa, es decir, aunar la
labor entre profesores ordinarios apoyados por especialistas o actuacion conjunta
de profesores ordinarios y especializados, en aulas ordinarias.

Este tipo de ensefianza, en régimen de integracidn total, no era posible
realizarlo con un solo profesor; para ello se precisaba desarrollar un sistema
que facilitase el trabajo conjunto, creando equipos de profesores ordinarios
y del personal especializado, los cuales mediante la consulta, comunicacién
y mutua colaboracidn, desarrollaran una ensefianza efectiva y eficaz. De ese
modo se unificaban criterios de educacion especial y general frente al sistema
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dicotomizado existente hasta ese entonces (Stainback y Stainback, 1982; 1984,
1989, 1992, 1999; Will, 1986; Reynolds, 1989; Pugach y Jonson, 1995; Pearpoint
y Forest, 1999; Gartner y Kerzner, 2002).

Los autores anteriormente sefialados (Will, 1986 y Wang, Reynolds y
Walberg, 1986) y proclives a la “Iniciativa de Educacion Ordinaria’® (Regular
Education Initiative, REI) ejercieron bastante influencia y recomendaron:
“una reforma educativa que, pavtiendo del nivel escolar, vetina los recursos
profesionales o de cualquier ofro tipo que posibiliten el ofrecimiento a fodos los
alumnos y aporfe servicios efectivos, coordinados e integrales, basados en las
necesidades educativas individuales mds que en la cudalificacion para programas
categdricos” (Sanz del Rio, 1991:25). Este hecho tuvo repercusiones a nivel
mundial y es la base de la llamada “educacion para todos o ensefianza inclusiva’”,
cuyo objetivo es reestructurar las escuelas segiin las necesidades de todos los
alumnos, es decir, “ro dejar a nadie fuera de la vida escolar, tanto en el plano
educativo comoe en el fisico y social” (Stainback y Stainback, 1999:21).

Las ventajas sefialadas de esta nueva estructura educativa estin muy bien
sintetizadas por Stainback y Stainback (1999); ellos verifican lo siguiente:

+ Resulta ampliamente beneficioso a la generalidad del estudiantado,
porque se establecen comunidades que apoyan y atienden a todos y cada
une de los alumnos, no sélo a determinadas categorias seleccionadas.

* Lamayor parte de losrecursos y esfuerzos del personal escolar se dedican
de lleno, a evaluar las necesidades docentes, adaptar 1a ensefianza y a dar
apoyo a los alumnos en general. Puesto que en las aulas inclusivas todo
el alumnado estd en aulas ordinarias durante todo ¢l tiempo, ello da lugar
a que tanto el personal como los recursos existentes sean destinados por
entero a la educacion general.

+  Otra ventaja sefialada por estos autores, se basa en la posibilidad de
proporcionar apoyos sociales y docentes a todos los escolares, debido
a que el paradigma se centra en la construccién de la independencia, el
respeto mutuo y la responsabilidad.

Hacia una categorizacion de escuela inclusiva

En sintesis, se viene a definir €l concepto de “escuela inclusiva”, como
aquella que educa a todos los alumnos dentro de un tnico sistema educativo,
proporcionindoles programas apropiados, que sean estimulantes y adecuados a
las necesidades, ademas de cualquier apoyo que tanto alumnos como profesores
requieran. Dentro de esta modalidad innovadora, es preciso destacar ciertas
caracteristicas sintetizadas en cuatro aspectos claves donde se apreciaun cambio
relevante en el ejercicio docente (Arnaiz, 1996; Grau Rubio, 1998, Stainback
y Stainback, 1999):

1. Filosofia del aula: Parte de que todo nifio pertenece al grupo y todos
pueden aprender en 1a vida normal de 1a escuela y de la comunidad, que
en este caso seria el aula ordinaria. La diversidad es valorada en toda su
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dimensidn, ya que ésta refuerza la clase y ofrece mayores oportunidades
de aprendizaje a los miembros de 1a comunidad escolar integrante.

Reglas del aula: Esta caracteristica estd basada en el trato igualitario que
la escuela, en su conjunto, debe ofrecer y, en el respeto mutuo entre los
diversos componentes: “alumnos, el resto de los miembros de la escuela
y la comunidad”. Este aspecto refleja en si, la filosofia del tratamiento
justo e igual.

Apoyo educativo dentro del aula ordinaria: La atencidn educativa tiene
como objetivo buscar el modo en que los estudiantes puedan favorecer
sus necesidades educativas dentro del aula ordinaria, para lo cual se debe
lograr:

Fomento de las redes de apoye natural, haciendo hincapié en la tutela
(a cargo de compafieros), en las redes de compafieros, los circulos de
amigos, el aprendizaje cooperativo y demas formas de establecimientos
de relaciones naturales, activas y de ayuda entre los propios alumnos. El
objetivo prioritario s la cooperacion y colaboracion mutua.

Adaptacion al aula, proveniente del apoyo de expertos cuando la situacidn
lo requiera, para satisfacer las necesidades especificas de un alumno.
Kl sistermna de apoyo y el proyecto curricular no sdlo se modifican para
ayudar al que necesita una asistencia especializada, sino también para
otros estudiantes de la misma clase que pueden beneficiarse de ella.

Capacitacién, en este caso el profesor se convierte en promotor de
aprendizaje y del apoyo mutuo entre los miembros del grupo; su fimeidn
consiste en capacitar a los alumnos para que presten apoyo y ayuda a sus
compafieros y tomen decisiones respecto a su propio aprendizaje.

Fomento de la comprension de las diferencias individuales, en este
caso los docentes hacen el esfuerzo consciente de orientar al alumnado
para que comprendan y aprovechen sus diferencias individuales. De ese
modo el enfoque adecuado para el logro de la comprensidn y el respeto
a la diversidad consiste en 1a realizacion de actividades y proyectos que
promueve la comprensidn de las diferencias individuales y el valor de
cada persona.

Flexibilidad, dado que 1a ensefianza inclusiva es un nuevo enfoque y con
caracter emergente para afrontar las distintas necesidades de los escolares
en ambientes educativos naturales, para el logro de los éxitos, son
imprescindibles la creatividad y 1a apertura de 1a mente a los miembros
de la escuela, por eso, un elemento clave del fincionamiento de la clase
es esa plasticidad mental latente (flexibilidad que no supone una carencia
de estructura ni direccion, sino la aceptacion y la disposicion a cambiar
cuando se estime necesario, lo cual permite y facilita adaptarse a nuevas
situaciones emergentes).

Enseiianza adaptada al alumnado: Mediante la cual se presta apoyo
y asistencia a los alumnos para ayudarles a conseguir los objetivos
curriculares necesarios y adecuados.
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Mediante la siguiente figura se pretende describir una visién estructurada
y sintética de las caracteristicas previamente definidas:

El aula como comunidad social

Reglas del aula:
t das a Fomenfo comprensivo }
¥ " de de las diferencias Por medio de:
comportamientoy || g naten Lon Potenciacién de
zoles tanto de ot hanen redes de apoyo
alumnos como del s 5 natural, mutua
esfuerzo consdente de 5
profesorado. o centador colaboracién,
R para que el alumnado apr:ﬂd:izaje de
Adaptacidn al comprenda y aprenda icter
aula; Por medio de desde sus diferencias fooperativoyima
unsistemade [ individuales por mayor flexibilidad
apoyo y prayecto medio de relaciones para el logro de
curricular simtricas establecidas e
beneficioso para entre pares, j\r
todoa.

Figura 1.- Sepilveda (2008:51)

El movimiento de educacidén inclusiva, por su aporte innovador y
dindmico, tuvo eco en Europa perfildindose acciones similares, pero adecuadas
a cada contexto. Hsto se traduce en que las iniciativas en base a la inclusion
educativa y las reformas integradoras realizadas se han regido por la propia
legislacion de cada pais; sin embargo, y en términos generales, esto ha supuesto
el traspaso de alumnos desde los centros especificos a los ordinarios en un
proceso que ha sido duramente criticado por haberse efectuado con escasos o
nulos cambios en las respectivas escuelas de acogida, produciéndose lo que se
ha tildado de simple integracién fisica, no real. Dicha situacién no garantiza
¢l derecho a recibir respuestas a las propias necesidades educativas desde la
igualdad y mucho menos desde la igualdad de metas. Respecto a este suceso,
Booth y Ainscow (1998) especifican que ha traido una serie de problemas ya
que la mayoria de las medidas que se arbitran desde 1as reformas integradoras
para atender la diversidad acaban reabriendo fisuras y contribuyendo al
mantenimiento, ¢ incluso al fortalecimiento de las desigualdades, lo cual
produce que, a pesar de los cambios a nivel curricular, organizativos e incluso
profesionales, la escuela sigue presentando serias dificultades para acoger la
idea misma de diversidad.

JLa atencion a la diversidad es un problema
educativo reciente?

Sin lugar a dudas, 1a problematica de 1a diversidad ya se planteaba a nivel
general de la sociedad, y estaba presente en todos los debates que giraban en
tormo a la educacidn. Echeita y Sandoval (2002:35) sefialan que, en el progreso
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hacia posturas integradoras, la integracidn social ha sido clave en el tltimo
cuarto de siglo, pero también se ha puesto de manifiesto que, “con frecuencia ha
sido llevado a la practica de modo restrictive, entendiéndose que las personas
debian luchar, casi de modo individual, por conseguir integrarse en la sociedad
y al hacerlo capacitarse por su propia cuenta”.

En este contexto resulta aclarador lo emitido por Oliver (1996), quien
manifiesta al respecto que, en el juego realizado por la sociedad, las reglas
presentan un individualismo que se rige por la competencia y 1a desigualdad,
encontrandose las personas con discapacidad en perpetua desventaja sin que
importe para nada la forma como cambian las reglas del juego.

Sitrasladamos este planteamiento al ambito educativo, podemos observar
que algunos investigadores han indagado y analizado la diversidad del proceso,
exponiendo sus puntos de vista y llamando 1a atencion sobre los fallos de la
escuela para responder con equidad ante 1a sociedad, situacioén que se percibe
en la necesidad de que la escuela facilite la formacién de ciudadanos capaces
de participar e integrarse laboral, emocional, social y culturalmente en las
instituciones y mecanismos de funcionamiento de la sociedad en general. Todo
lo cual debe originarse desde una perspectiva ética mucho mas amplia, en la cual
los derechos humanos sirven como trasfondo al movimiento de accidn inclusiva
y que sin lugar a dudas este espiritu debe llevarse a 1a realidad del aula (Blyth
y Milner, 1996; Booth, 1998; Clough, 1999; Seoane, 2004, etc.).

Podemos percibir que las 1lamadas reformas inclusivas del momento actual
son adecuadas y propicias con la realidad mundial que se esta desarrollando,
ya que encierran propuestas que sirven a multiples politicas educativas, y no se
centran exclusivamente en la propuesta integradora del nifio con n.e.e., sino que
alcanza, de modo simultaneo, a todos los colectivos de personas que integran
la diversidad en el marco educativo.

Estos proposiciones recaen fundamentalmente en los postulados emitidos
por la Conferencia de la UNESCO celebrada en Jomtien (1990) y la Conferencia
de Salamanca (1994), centrada esta ultima en las Necesidades Educativas
Especiales, en la cual se asentaron ciertas bases para consolidar un cambio
de perspectivas en la Educacién Especial y en la nueva forma de entender la
discapacidad, asi como en el aspecto relativo a la ampliacién de los alumnos
que deben ser objeto de una mayor preocupacion, es decir, hacia todos aquellos
que por un motivo u otro se encuentren en riesgo de exclusion.

De algin modo, estas Conferencias han recogido el pensamiento que
muchos autores venian pregonando anteriormente y cuyos planteamientos
originales guardaban una estrecha relacidn con la integracidn educativa, pero
en estas conjeturas sélo se insinuaba la integracion desde 1a concurrencia de 1a
comunidad en cuanto a dimension fisica y geografica, omitiéndose 1a dualidad de
conceptos: comunidad vy participacion (Booth, 1998). La sugerencia como “un
proceso de aumento de la participacion de los alumnos en los curviculos, culturas
y comunidades escolares y de veduccion del su exclusidn de los mismos” (Booth
y Ainscow 1998, en Ainscow 2001:27), nos sitlia en dos nuevas dimensiones
que redondean el concepto primigenio dindole un matiz mas especifico; estos
dos sentidos son el cardcter de proceso, no de estado, atribuido concretamente
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a la inclusidn y a la conexidn con lo opuesto a ella, que son los procesos de
exclusion. Sin duda, esta actualizacidn conceptual posterior mejora la idea en
tomo a la perspectiva de una inclusidn mas real y contextualizada.

Consecuentemente con esto, podemos resurnir que la educacion inclusiva
supone a la vez dos procesos interrelacionados: (i) el proceso de incrementar 1a
participacidn de los alumnos en la cultura y el curriculum de las comunidades
y escuelas ordinarias, (ii) €l proceso de reducir 1a exclusion de los alumnos, de
las comunidades y de la cultura, aspectos vitales por los cuales transitan y han
transitado un alto porcentaje de escolares.

;Oué implicancias conllevan vy definen las
practicas inclusivistas?

A propdsito, si observamos las nociones de inclusién y exclusion como
términos participativos, opuestos, pero en la misma horizontalidad, ellonos lleva
a visualizar algunas definiciones y apreciaciones que fundamentan y aportan
razones sobre dicho término, situacién que nos parece necesario presentar por
su cardcter revelador y asi, de ese modo, centralizar y justificar la relevancia
situado en un plan clarificador de conceptos:

s “Laeducacion inclusiva es una actitud, un sistema de valores y creencias,
no ung accion ni un conjunto de acciones. {...), implica establecer y
mantener comunidades escolares que den la bienvenida a la diversidad

v que honren las diferencias™ (Araiz, 1996:27-30).

*  “Laideadeinclusion implica agquellos procesos que llevan a incrementar
la participacion de estudiantes, y reducir su exclusion del curriculum
comiin, la cultura y comunidad” (Booth y Ainscow, 1998:2).

*  “La creacidn de prdcticas inclusivas requiere que haya una mayor
conciencia en torne a la discapacidad v que ésta vaya mdas alla
de la organizacion del aula o de la infroduccidn de programas de
complementacion de agquellas” (Vlachou, 1999:231).

¢ “La educacion inclusiva es una proclamacion desenfadada, una
invitacion publica y politica a la celebracion de la diferencia. Para ello
se requiere un confinuo interés proactive que permifa promover und

cultura educativa inclusiva” (Corbert y Slee, 2000:134).

*  “Crear una escuela inclusiva, en la que se reconozca, valove y vespete
a todos los alumnos supone prestar atencion a lo que se ensefla y al
modoe de ensefiarlo. No solo hay que ensefiar estrategias docentes y
determinar el curriculo que vesponda al conjunito de diferencias de los
alumnos, sino que el curriculo debe afrontar las diversas formas en que
difieren los estudiantes” (Mara Sapon-Shevin, en Stainbacky Stainback,
1999:37).

v “Laeducacion inclusiva trata de acoger atodo el mundo, comprometiéndose
a hacer cualquier cosa que sea necesaria para proporcionar a cada
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estudiante de la comunidad —y a cada ciudadano de una democracia— el
derecho inalienable de pertenecer a un grupo, a no ser excluido” (Ortiz

Diaz, 2000:6).

“La educacidn inclusiva no tiene que ver, inicialmente, con lugares.
Es, ante nada, una actitud de profundo respeto por las diferencias

¥y de compromiso con la tarea de no hacer de ellas obstaculos sino
oportunidades” (Echeita y Sandoval, 2002:44).

Lainclusion: "es una actitud ante la vida, relacionada con un sistema
de valores v creencias, que se materializa en un conjunfo de acciones.
Asume que la diversidad, la convivencia y el aprendizaje en los grupos
es la mejor forma de beneficiar a todos y cada uno de los participantes.
Los valores que conlleva son, entre otfros: la aceptacion, el sentido de
pertenencia, larvelacion personal, la interdependenciay la consideracion
de todos los agentes implicados en la comunidad Supone un marco
de referencia para los derechos de todas las personas. Interpreta la
discapacidad en funcion de la relacion que la persona establece con
su entorno. Subraya el papel activo de la sociedad en la respuesta a
las necesidades de todas las personas. Se cenifra en ofertas de cardcter
sociocomunitario de y para todos...” (Manifiesto por un Ocio Inclusivo.
Congreso Ocio, Inclusién y Discapacidad, celebrado en Bilbao en julio
de 2003),

Sinos centramos en estas premisas efectuadas por diversos autores, la

apreciacién que realiza Ainscow (2003:12, 13), enmarca estos postulados en
un “fode™ que nos resulta bastante esclarecedor, articuldndose en torno a ello
parte de la filosofia actual de la inclusion. Este autor reconoce previamente, la
confusién planteada en relacidn al término, postura que permite definirla como
‘guia de desarrollo de la politica de inclusion’ teniendo en cuenta que dicha
acepeidn estd sujeta a circunstancias locales, culturales y de 1a propia historia
de 1a comunidad donde se aplica (definicidn planteada desde 1as perspectivas
de las Autoridades Educativas Locales de Inglaterra). Sin embargo, Ainscow
identifica cuatro elementos cuya presencia recurrente e inmersa en la propia
definicion le otorgan los siguientes matices aclaratorios:

104

La inclusion es un proceso, es decir, no se trata simplemente de una
cuestion de fijacién y logro de determinados objetivos. La inclusion debe
ser tma busqueda interminable de formas mas adecuadas de responder a la
diversidad. Se trata de aprender a convivir con la diferenciay aprender a
aprender de la diferencia. Asumida de este modo la diferencia, resulta un
factor positivo y un estimulo de aprendizaje para menores y adultos.

La integracion se centra en la identificacicn y eliminacion de barreras.
Esto supone 1a recopilacion y evaluacion de informacion desde fuentes
muy diversas con el objetivo de planificar mejoras en politicas y practicas
inclusivas, debiéndose utilizar la informacion adquirida para estimular
la creatividad y 1a resolucion de problemas.

La inclusion es asistencia, partficipacion y rendimiento de todos los
alumnaos. Dentro de esta aclaracidn, son tres los elementos a considerar:
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“Asistencia”, se refiere al lugar donde los alumnos aprenden, asi como al
porcentaje de presencia y a la puntualidad. * Parficipacion” hace referencia
a la calidad de la experiencia de los alumnos cuando se encuentran en
la comunidad educativa y por tanto incluye, imprescindiblemente, la
opinidn de los propios alumnos; y finalmente el “Rendimiente”, que
guarda relacidn con los resultados escolares de los alumnos a lo largo
del programa escolar, situacién que no debe recaer sdlo en resultados de
test 0 examenes.

La inclusion pone una atencion especial en aquellos grupos de
alumnos en peligro de ser marginadoes, excluidos o con riesge de no
alcanzar un rendimiento dptimo. Hsto indica 1a responsabilidad moral
de toda la institucidn educativa de garantizar que tales grupos (los
cuales estadisticamente son considerados “de riesge™), sean atendidos
y apoyados, tomandose para ello todas las medidas necesarias que
garanticen su rendimiento, asistencia y participacidén en el sistema
educativo.

Enbase atodas estas declaraciones extraidas y que guardan concordancia

con la propia filosoffa de inclusion, Parrilla (2002:19-25) sefiala, que la nueva
perspectiva y ambitos en los cuales se configura el pensamiento sobre la inclusion
recaen textualmente en:

L.

Lanueva ética representada a través de los derechos humanos (Ballard,
1994; Corbett, 1996, Lipsky y Gartner, 1996).

La nueva concepcion de la discapacidad que plantea el medelo social
(Tomlinson, 1982; Qliver, 1990; Shakespeare, 1993; Barnes, 1996;
Barton, 1999).

La perspectiva organizativa como base del desarrollo de inclusidn
(Stainback y Stainback, 1982, 1984, 1992, 1999, Skrtic, 1991, 1996,
1999; Thousand y Villa, 1992; Bailey, 1998, Ballard y MacDonnald,
1998; Mordal y Stromstad, 1998; Walker y Webb, 1998; Clark, Dyson;
Millward y Robson, 1999; Stainback, M., 2001).

Los modelos comunitarios de comprension y organizacién de servicios
(Snow y Forest, 1987; Calfant y Pysh, 1989; Ovejero, 1990; Daniels
y Norwick, 1992, Villa y Thousand, 1992; Gallego, 1999; Pujolas,
1999).

La perspectiva emancipatoria y participativa como marco desde el cual
se replantea el sentido, papel y metodologia de una investigacidn también
de indole inclusiva (Heshusius, 1984, 1986; Fulcher, 1989; Oliver, 1992;
Sckritk, 1996; Lopez Melero, 1997; Barton, 1998; Garcia Pastor, 1999,
Slee, 1999; Ainscow, 2001).

Otra de las consideraciones que experimenta ¢l concepto de inclusidn

proviene de su propia construccidn, la cual encierra, de por si, una gran
complejidad ya que se define de multiples formas, no existiendo un significado
concreto y tnico del mismo, utilizandose en diferentes contextos y por distintas
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personas cuando se hace referencia a situaciones y propésitos variados. A este
respecto, Parrilla (2002) agrega y reconoce globalmente que la inclusion:

a) De por si, no es un nuevo enfoque
b) No se circunscribe tnicamente al ambito de educacion
¢) Tiende a enfatizar la igualdad por encima de la diferencia

d) Pretende alterar la Educacién en general desde una mirada mucho mas
amplia

¢) Presupone una nueva ética

f) Supone, en términos generales, un enriquecimiento cultural y
educativo

En concordancia con lo expuesto, resulta necesario profundizar esta
accién en la comunidad escolar, donde se deben desarrollar practicas inclusivas;
para ello, diversos autores reafirman que las escuelas y clases inclusivas deben
partir de la construccidn primigenia de comunidad (Stainback y Stainback, 1992,
1999; Ainscow, 1994; Arndiz, 1996; Arndiz y Ortiz, 1997, Parrilla, 2003).

Reafirmando estos enunciados, consideramos idéneo para esta
construccion, el juicio realizado por Flynn (1989), en Stainback y Stainback,
(1999), quien define lo siguiente:

“Pararesponder ala llamada ‘ala comunidad’, necesitamos comprender
de algun modo qué es una comunidad, cudl es su aspecto cuando se produce.
Qué hemos visto o experimentado cuando describimos una escuela como
comunidad. Creo que una (...) auténtica comunidad es un grupo de individuos
gue han aprendido a comunicarse entre ellos con sinceridad, cuyas relaciones
son mds profundas que sus apariencias y que han establecido un compromiso
significative para “divertirnos junfos, Horar juntos, disfrutar con los ofros y
hacer nuestras las situaciones de los demas™ (1999:23).

Algunas generalizaciones finales

Quicero sefialar que, aungue no resulte dificil asentar esta definicidn en
el espacio educativo, su extracto pretendid conjuntar lo esencial para formarnos
una idea del significado de comunidad, y nuestra estrategia radica en poder
fomentarla en los centros escolares. Se ha observado, que escuelas y clases
inclusivas consiguen su meta por el énfasis que la comunidad implicita dispone
en centrar el modo de organizarse, de tal manera que todos sus integrantes se
sienten ligados, aceptados, apoyados y, en los que cada uno, a su vez, apoya a
sus compafieros y a los demds miembros de forma solidaria, satisfaciendo al
mismo tiempo sus propias necesidades educativas.

En definitiva, como he fratado de explicar y analizar a lo largo de este
capitulo, el proceso que se recepta para el aula, puede identificarse como
“comunidad inclusiva” dentro del macro sistema socio-escolar. En base a
esta consideracion de ‘mirada del aula como sistemna social’, Parrilla (2003:3)
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sintetiza muy bien al sefalar: “gue el aula neo es una isla, una fote fija, un coto
privado, ni un espacio a imagen y semejanza del centro”, y considera por ello,
aspectos comunitarios que la identifican como dispositivo esencial de cambio,
centrado en ser una modalidad: de apoye, social, de aprendizaje v de diversidad.
Dentro de esta globalidad podemos suscribir que la dinamica desarrollada en
su interior se realiza mediante palancas (Senge, 1989, en Ainscow, 2003:13)
o puntos de apoyo, los cuales son acciones que pueden ser emprendidas y que
hacen evolucionar la prictica educativa mediante la reforma del comportamiento
de la organizacién y de los miembros que la componen.

A través de este nuevo accionar, hemos tratado de acreditar que la
evidencia, participacidn, presencia y el logro de métodos imbricados en posturas
inclusivistas, constituye la base para im marco de andlisis de politicas y practicas
educativas, es decir, de un nuevo modelo con talante innovador y renovado de
trabajo para ser aplicado en las respectivas comunidades escolares.
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