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Resumen

El articulo da cuenta de algunas reflexiones que tienen su origen en resultados parciales
de una investigacion. Estas reflexiones surgieron a propoésito de lo que los estudiantes
expresan sobre el aporte de la ensefianza de la historia del presente en sexto afio de
educacion basica.

A partir del rescate de la voz de los estudiantes, se indagd sobre las argumentaciones
que han construido los distintos actores sociales que inciden en la construccion del
curriculum oficial cuando éste aborda la ensefianza de la historia del presente que refiere
a las violaciones de los Derechos Humanos. Por ello, se considera lo vehiculado por los
medios de comunicacion, los postulados desarrollados por la historiografia y la psicologia
cognitiva y se da cuenta de lo que se ha considerado en el curriculum oficial chileno. Por
cierto, s¢ presentan las opimones de los estudiantes.

Se entiende que la historia del presente se caracteriza por la coexistencia de la historia
que se esta viviendo con su escritura, la coexistencia de los actores y testigos de la
historia y los historiadores.

FPalabras claves: historia del presente — curriculum — derechos humanos.

2 Este articulo es escrito en el marco del Proyecto FONDECYT N° 1085228, “Estudio cuantitativo y
cualitativo de la ensefianza de la historia del presente de acuerdo al curriculo de la Reforma, segun
los profesores, estudiantes v padres de 6° basico: identificacién de buenas pricticas v metodologias
de ensefianza”, 2008-2010.
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Summary

Thearticle presents some reflections that are originated by partial results of an investigation.
These thoughts emerged from what students expressed about the contribution of the
Teaching of Present History, in the sixth grade of primary education.

From the rescue of the voice of students, we inquired about the arguments that various
social actors, who affect the construction of the official curriculum, have built in
addressing the teaching of Present History referred to violations of Human Rights.
Therefore, it is being considered what has been conveyed by the media, the principles
developed by historiography and cognitive psychology, as well as we show what has
been considered in the chilean official curriculum. By the way, views are presented for
students.

Itis understood that the present history is characterized by the coexistence of the history
that is being lived with its writing, the coexistence of actors and witnesses of history
and historians.

Keywords: History of the present — curriculum — humans rights.

Introduccion

El articulo da cuenta de algunas reflexiones que tienen su origen en
resultados parciales de una investigacion. Hstas reflexiones surgieron a propdsito
de lo que estudiantes expresan sobre la ensefianza de la historia del presente en
sexto afio de educacion basica.

La investigacion de la cual se rescatan las argumentaciones construidas
por los estudiantes, se titula “Estudio cuantitativo y cualitativo de la ensefianza
de la historia del presente de acuerdo al curriculo de la Reforma, segim los
profesores, estudiantes y padres de sexto bdsico: identificacion de buenas
pricticas y melodologias de ensefianza ™, 2008-2010, Proyecto FONDECYT
N®1085228. En una de las etapas de ejecucion, se aplico un cuestionario auto-
administrado a 3.071 estudiantes que el afio 2008 cursaban séptimo afio de
educacion basica en establecimientos educacionales de la Region Metropolitana
de Santiago de Chile. Ahi se incluyo una pregunta abierta para que los estudiantes
expresaran sus opiniones sobre el tema. Sus respuestas los hacen emerger como
sujetos de la palabra que demandan ser escuchados.

Al analizar los argumentos esgrimidos por los estudiantes en relacion
a la ensefianza de la historia del presente que refiere a las violaciones a los
Derechos Humanos en Chile, fue inevitable recordar que en diversas ocasiones,
los medios de comunicacion de masas han afirmado que, quienes participan de
las manifestaciones que conmemoran el golpe de Estado del 11 de Septiembre
de 1973 —refiriendose a los nifios y jovenes de hoy—, “... no lienen razén para
pariicipar de dichos actos, puesto que se trata de acontecimienios del pasado
en los cuales ellos no participaron ni de los cuales tienen conocimiento™ (E1
Mercurio on line, 12 de septiembre de 2008, p. 6). También hay informacion sobre
docentes que argumentan que la ensefianza de los acontecimientos dolorosos que
han ocurrido durante la historia reciente de nuestro pais, se debe postergar para
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el final de la formacion escolar (Toledo, Veneros & Magendzo, 2006). Ambas
argumentaciones no son sino reflejo de un conflicto sociocultural y politico que
cruza la sociedad chilena, especificamente, dejan de manifiesto un conflicto en
las interpretaciones del pasado, un conflicto de memorias colectivas.

Este conflicto tiene su origen en la instalacion de la dictadura militar en
1973, que no solo ejercid la represion sobre quienes participaron del régimen
anterior y todos aquellos que podian constituirse en opositores, sino que
también “... buscd, mediante la efemplificacion, amedrentar a la poblacidn en
su conjunto. ... Los ciudadanos discrepantes con la situacion politica, social y
econdmica imperante, extremaron, duranie afios, el ejercicio del silencio como
mecanismo de elemental supervivencia... ” (Patron y Etchegovhen, 1989: 179).
Asi, “..en Chile, la induccion al olvido se convirtio en una de las politicas
estatales” (Caceres, 2005:1). El olvido también se impuso con los mecanismos
de defensa que el sujeto despliega para sobrevivir al trauma v contra la instalacion
del miedo como estrategia de control de la poblacion. Con el miedo se buscaba
el disciplinamiento de la poblacion. Ademas, se intento re-fundar la sociedad.
Ambas acciones tuvieron como proposito instalar el silencio. Es la politica de
olvido que instalo el Estado desde el 11 de septiembre de 1973

Pero, la memoria comenzd a trabajar primero como instrumento de
denuncia y como testimonio y luego se transformod en arma de lucha. Sin
embargo, con la llegada la democracia no hubieron actos reparatorios que
comprometieran a toda la sociedad. Aunque si, valga destacar la elaboracion
del Informe de la Comision Nacional de Verdad v Reconciliacion (Informe
Rettig), la constitucion de la Mesa de Dialogo, la publicacion del Informe de la
Comision Nacional sobre Prision Politica y Tortura (Informe Valech) y lareciente
construceion del Museo de la Memoria como acciones de reconocimiento de
las victimas directas de la represion politica. Sin embargo, segun del Campo,
el proposito de estas acciones se limita a “... reconocer los hechos del pasado
como reales, pero sin establecer responsabilidades individuales, institucionales
v politicas” (2004 en Reyes, 2009:83). No se instituy una consistente politica
de memona.

Por ello, como lo sefiald Moulian hace casi 15 afios, “Un elemento
decisivo del Chile actual es la compulsicn al olvido. El blogueo de la memoria
es una situacion repetida en sociedades que vivieron experiencias limites. En
ellas esta negacion respecto al pasado genera pérdida de discurso, la dificulta
de habla. Existe una carencia de palabras comunes para nombrar lo vivido.
Trauma para unos, victoria para otros. Una imposibilidad de comumicarse sobre
algo que se denomina de manera antagonica: golpe, pronunciamiento, gobierno
militar, dictadura; bien de Chile, catdstrofe de Chile” (2002: 37).

Entonces, a la escuela como institucidn encarada de la transmision de
la memoria (Toledo, 1999:83), le corresponde hacerse cargo de esta situacion
cuando en el espacio curricular se aborda este fragmento de la historia nacional,
la historia del presente.

Por ende, surge la necesidad de indagar sobre las argumentaciones que
construyen los distintos actores sociales, que inciden en la construccion del
curriculum oficial, sobre la ensefianza de la historia del presente. Por ello, se traen
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a la reflexion los postulados desarrollados por la historiografia y la psicologia
cogmitiva y se da cuenta de lo que se ha considerado en el curriculum oficial
chileno. Luego, se explicitan las opiniones de los estudiantes.

Desde la historiografia

Por ello, resulta necesario indagar sobre una de las disciplinas que inciden
en la construccion del programa de estudios de historia y ciencias sociales. En el
campo de la historiografia, la ensefianza de la historia del presente también ha
sido debatida. Las diversas corrientes historiograficas han elaborado sus propios
discursos sobre este tema. Sin embargo, para esta reflexion resulta pertinente
considerar los argumentos de quienes postulan que la historia del presente es
un tipo particular de historia. Ellos sitian el trabajo historico en el presente. Lo
que se modifica es la sucesion diacronica como eje de analisis (Cuesta, 1993).
Entonces, el presente historico es un tiempo movil y la historia del presente
una ‘temporalidad’. Es una historia que no tiene limites fijos (Rousso, 2000:
279 en Ardstegu, 2004), ellos se van desplazando con el paso del tiempo. Se
caracteriza por la coexistencia de la historia que se esta viviendo con su escritura,
la coexistencia de los actores v testigos de la historia y los historiadores.

Otras corrientes historiograficas cuestionan la posibilidad de historizar
el presente. Sus criticas apuntan a una supuesta imposibilidad de trabajar
objetivamente los procesos v acontecimientos que la ocupan, debido a su
proximidad temporal, al riesgo de instrumentalizar politicamente el analisis
histérico debido a la contingencia de muchos de los temas que ella aborda v,
debido a una relativa provisionalidad de las interpretaciones realizadas, en tanto
que se analizan procesos inacabados.

Con respecto a la pérdida de objetividad, debido a la proximidad de
los procesos estudiados, es preciso aclarar que la relacion entre objetividad y
distancia temporal surgio en el seno del pensamiento positivista, el mismo que
desvinculo epistemologicamente al presente de la historia. No obstante, desde
la perspectiva de la historia del presente, esta dificultad resulta una falacia,
en tanto que la historia y las ciencias sociales contemporaneas entienden la
objetividad no como la posibilidad de reconocer su objeto de estudio tal cual es,
sino “... envirtud de otros pardmetros epistemoldgicos y metodologicos” (Cuesta,
1993: 29), los que —s1 se desea— son perfectamente aplicables en la historia del
presente, ya que no refieren al alejamiento en el tiempo (Cuesta, 1993), sino a
la relacidn entre sujeto y objeto de investigacion. Mas aun, diversas corrientes
actualmente asumen la imposibilidad de reconstituir el pasado “tal cual fue’,
pues consideran que el conocimiento es un proceso en el cual el historiador y
su subjetividad influyen en la eleccion de los hechos o personajes, la seleccion
de las fuentes y en la articulacion del relato.

En relacidn a la posibilidad de que la historia del presente sea
instrumentalizada politicamente, quienes han asumido la valoracion de la histona
del presente reconocen que es una critica que se puede plantear mas facilmente
a este tipo de historia, “.. awique no son ajenas tampoco a otras parcelas
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historiogrdficas” (Cuesta, 1993: 89). La posibilidad de instrumentalizacion
politica de la historia es un problema extensible a practicamente toda la
historiografia. Esto porque la seleccion de un acontecimiento o proceso a
estudiar, suele responder a inquietudes que se plantean desde el presente, muchas
veces para darle legitimidad histérica a posiciones politicas que se sostienen
en la contingencia. Asi, la instrumentalizacion politica, si bien es un riesgo
evidente para la historia del presente, no es exclusiva de la misma, puesto que
todo historiador detenta una posicion politica que irremediablemente se plasma
en la seleccion de un objeto de estudio ¥ en la interpretacion del mismo (Toledo,
Magendzo & Gazmuri, 2008).

Respecto a la critica referida a la provisionalidad de las interpretaciones
de procesos inacabados, nuevamente la respuesta no niega la critica, sino
que la relativiza al ponerla en comparacion con lo que ocurre con el resto
de la historiografia. En este caso, ... lo inacabado estd lejos de constituir
un obstdculo absoluto...” ya que toda construccion histérica “... por muy
documentadas v bien irabajadas que se encuentren, no son sino construcciones
provisionales... 7 (Bédarrida, 1998:24; en Toledo, Magendzo & Gazmuri,

2008:49), interpretaciones posibles a la luz de referentes tedricos.

Ademas, es importante considerar en nuestra reflexion que,
independientemente de las criticas de la historiografia tradicional a 1a historia
del presente, en la actualidad se vivencia a nivel socio-historico un re-
posicionamiento de la historia del presente. Este porque producto de los profundos
procesos de cambios historicos, sociales v culturales que han experimentado
las sociedades contemporaneas en las Ultimas décadas, los testigos perciben
y experiencian el estar frente al nacimiento de una nueva época. Entonces, la
historia del presente se re-valoriza frente “... al impresionante cambio en las
sociedades que sobrevivieron las catdstrafes del siglo XX y a la continuidad
de ese cambio hasta desembocar, hoy, en el ‘grand towrnant’ al que se asiste
en el umbral del siglo XXT” (Ardstegui, 2004: 28). En este sentido, el rescate
del presente, de lo coetaneo, de lo contemporaneo, como categorias histdricas,
estaria indisolublemente ligado a la toma de conciencia de estar viviendo una
coyuntura critica, un proceso de ‘ruptura histérica’ (Ardstegui, 2004). En
efecto, en esta toma de conciencia se configura el nacimiento y la necesidad
de la historiografia del presente. Ademas, las sociedades contemporaneas se
encuentran operando otros procesos de cambio, de naturaleza social y cultural
mas que politica, que ayudan a comprender la re-emergencia del presente como
horizonte historico y a explicar la demanda por una explicacion historica del
presente. Estas transformaciones se relacionan con el impacto de los medios de
comunicacion de masas, en el acceso a la informacidn por parte de los ciudadanos
y la ‘creacion’ de los acontecimientos, junto con la conciencia de la aceleracion
del cambio historico y su impacto en la percepcidn del presente.

En consecuencia, existiria una demanda social por una explicacion
historica del presente. En este marco, el aporte de la historia, en tanto disciplina,
a la comprension del presente se cimienta en una cierta capacidad de construir
una hermenéutica sobre los procesos de cambio social, necesaria en un momento

en que “..la percepcion de los sujelos sobre el hoy y la realidad que viven ...
" se presenta no solo como una sucesion, ... sino como una modificacién
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continua y vertiginosa de la textura de lo cotidiano ... 7 (Funes, 2003:3), es decir,
la realidad hoy ya no es percibida como hechos sucesivos, ni cambios que se
suceden uno tras otro, sino como una voragine de acontecimientos simultaneos
(Toledo, Magendzo & Gazmuri, 2008).

Desde la psicologia cognitiva

También es importante traer a la reflexion aquellos argumentos que en
el marco de la psicologia cognitiva justificaron “Durante mucho tiempo... que
la historia era inaccesible al nifio, ya que la historia es esencialmente historia
de adultos...” (Lombardi, 2000: 14). Se sefialaba que los mifios carecerian de
la experiencia necesaria para poder acercarse a la historia, debido a su falta de
experiencia para comprenderla (Lombardi, 2000). Por ello, se sostenia que los
estudiantes del primer ciclo de educacion primaria no habian desarrollado por
completo su capacidad de memorizar, que estaban atrapados en el presente y
que su pensamiento egocentrico no les permitia coordinar los lapsos de tiempo
de su vida personal con los de la historia social (Ortega, 2003).

Estas afirmaciones solo conducen a argumentar que la ensefianza de la
historia del presente no seria pertinente durante el primer ciclo de ensefianza
basica. Entonces, ella podria realizarse a fines del tercer ciclo, es decir, a la
edad de doce a catorce afios, como acontece actualmente en nuestro pais. Sin
embargo, otros autores plantean que la posibilidad de aprender historia esta
determinada por el advenimiento de las operaciones formales, de tal manera que,
la inadecuacion de la estructura cognitiva para comprender los planteamientos
de la historia, puede llegar a abarcar todo el periodo vital en el que transcurre
la escolaridad primaria y atravesar la educacion secundaria. Asi lo afirma
Hallam: “Independientemente de cual sea el estadio alcanzado por un alumno
en particular, la mayoria de los alumnos de enseflanza secundaria menoves de
dieciséis afios parecen encontrarse en el nivel de las operaciones concretas. La
planificacion de la asignatura deberd, pues, tener en cuenta las limitaciones del
pensamiento infantil” (Hallam, 1983, en de Amézola, 1999:104). El mismo autor
afirma que solo se puede aprender acerca de los acontecimientos historicos con
posterioridad a los doce afios, ya que, —a diferencia de lo postulado por Piaget —,
considera que a esa edad se iniciaria el pensamiento operacional concreto y no
entre los ocho y doce, como planted el destacado psicélogo. Segun Hallam, la
capacidad de ... pensar aniveles abstractos formales con contenidos historicos
aparece tardiamente entre los dieciséis y veintidds afios™ (1969 en Ortega,
2003:38). Situacion que niega toda posibilidad de ensefianza de la historia
durante la permanencia de los estudiantes en el sistema educacional.

I3

Empero, Pistor afirma que “... el incremento en el entendimiento de la
historia estd mds en funcion de lo madurez mental relacionada con la experiencia
general que conla ensefianza formal” (1939 en Ortega: 38-39). Entonces, como
los nifios siempre estan anclados a la historia, —desde su propia vivencia—, en
tanto miembros de una familia, de una localidad, de una sociedad, etc., desde
su nacimiento estan acumulando experiencias que permiten desarrollar su
madurezmental. De ahi que todos los nifios estarian en condiciones de aprender
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historia. Por tanto, la posibilidad de incrementar el aprendizaje de la historia
esta mas relacionada con la forma en que ésta es ensefiada, que con la capacidad
previamente desarrollada por el estudiante para aprenderla. Asi, el aprendizaje
de la historia estaria determinado por la manera en que se generan experiencias
significativas para los estudiantes. Hsto implica desvincular la dificultad del
aprendizaje de la historia del desarrollo cognitivo de los estudiantes, y situarlo
en la capacidad de los docentes para utilizar la experiencia de los estudiantes
como un anclaje para producir el nuevo aprendizaje. L.o que significa afirmar que
la experiencia individual actia como mediadora del aprendizaje, si la historia
colectiva se ensefia vinculandola con la historia familiar de los estudiantes.

Estas argumentaciones son coherentes con lo que Bruner afirma sobre
los aprendizajes infantiles cuando sefiala: “La mente del nifio no se mueve hacia
niveles mas altos de abstraccion como la marea cuando sube. Como Margaret
Donaldson ha ilustrado tan hermosamente, el desarrollo también depende del
conocimiento prdctico que el nifio o la nifia tenga del contexto o la situacién
en la que tiene que razonar. Un buen entendimiento intuitivo y prdctico de un
dominio en cierto estadio del desarvollo, lleva a un pensamiento mejor, mds
temprano y mds profundo en el proximo estadio, cuando el nifio se enfrente a
nuevos desafios problemdticos en ese dominio. Como maestro, no se espera o
que llegue la preparacion del nifio; el maestro(a) la promociona o andamia
profundizando las capacidades del nifio(a) en el estadio en el que se encuentra
ahora” (Wood, Bruner & Ross, 1976; en Bruner, 1997: 139). Por ello, se
sostiene que el aprendizaje se produce en la interaccion de los conocimientos y
concepciones previas de los estudiantes con sus nuevos conocimientos (Toledo,
Gazmun & Magendzo, 2010). En el caso de la historia, las significaciones previas
sonricas v variadas, pues el saber histdrico es parte de la vivencia cotidiana del
estudiante desde el momento de su nacimiento. Es decir, que los estudiantes
cuentan con experiencias y significaciones previas de la historia en general y
mas sobre el acontecer de su pasado reciente. Como afirma de Gaulejac (1991),
ellos son producto de la historia v su historia esta entretejida con su historia
familiar, al mismo tiempo que estos nifios comienzan a ser testigos de la historia
que se esta construyendo v escribiendo.

Dificultades en la transmision familiar

No podemos sino considerar en nuestra reflexion que se ha constatado
que los padres que han sido victimas de violaciones a los Derechos Humanos,
tienen dificultades para hablar con sus hijos sobre lo acontecido. Ellos se
ven imposibilitados de contar lo sucedido porque el recuerdo los embarga de
emociones negativas y, ante evidente dificultad, los hijos prefieren no preguntar
para no generarles sufrimiento (Toledo, Veneros & Magendzo, 2006).

Con respecto a los padres que han participado de las violaciones a los
Derechos Humanos v su relacion con sus hijos, poco se ha reportado. Aunque,
en términos generales, se afirma que se ha constatado “. .. la tendencia de muchos
adultos a silenciar, reprimir o menospreciar lo ocurrido, expresion, entre otras
cosas, de la dificultad que tienen para hablar de latragedia vy de la dificultad mas
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general que tiene esta sociedad para dar cuenta de como fue posible el horror,
de explicar y explicarse a través de qué mecanmismos y complicidades se sostuvo
y justifico lo peor” (Carretero, Rosa & Gonzalez, 2006: 255).

La dificultad de hablar de lo ocurnido genera un silencio no siempre
deseado y deja en evidencia que atin no ha ocurrido la necesaria reparacion social
del dafio que ocasionaron las violaciones a los Derechos Humanos. Esto porque
lo acontecido sobrepasa la capacidad de integracion a la experiencia, entonces,
se instala la imposibilidad de hablar de lo ocurrido: “Se provoca un agujero
en la capacidad de representacion psiquica. Faltan las palabras, faltan los
recuerdos. La memoria queda desarticulada v sélo apavecen huellas dolorosas,
patologias v silencios. Lo traumdtico altera la temporalidad de otros procesos
psiquicos y la memoria no los puede tomar, no puede recuperar, transmitiv o
comunicar lovivide” (Jelin, 2002: 36; en Toledo, Veneros & Magendzo, 2006:
63). Si el trauma tiene origen y caracter social es masivo y el silencio colectivo se
impone. Y, paradojicamente, lo que permite lareparacion individual y colectiva
es la integracion de esta experiencia pasada en el presente, mediante el trabajo
de memoria. Se requiere que las experiencias dolorosas se integren, no solo en
la vida presente, sino que también se transformen las relaciones sociales que
dieron origen a lo que causo el trauma. Por tanto, el trabajo de memoria en
situaciones de trauma colectivo, pasa a ser una tarea de los Estados. Ellos deben
reconocer lo privado e intimo del sufrimiento de las victimas de la represion
en acciones colectivas que permitan su reparacion social y su integracion a la
nueva institucionalidad (Toledo, Veneros & Magendzo, 2006).

Sobre la necesidad de enseiiar historia del
presente: la historia como narrativa

Los antecedentes que hemos acumulado para realizar nuestra reflexion,
nos llevan a afirmar que resulta evidente la necesidad de que la escuela asuma
la ensefianza de la historia del presente con todas las complejidades que ello
implica. Sin embargo, hay que tener presente que “El pasado histdrico no puede
quedar reducido solamente a ser recordado por el conocimiento humano, sino
que debe ser complementado con las experienciasy expectativas de las personas,
para que tenga una funcion de orientacion moral” (Henriquez, 2005: 13). Por
ello, habria que concebir la historia como una narracion.

Para entender la historia como narrativa, es preciso considerar que,
“ .. la palabra historia designa tanto lo que ha sucedido, como el relato de lo
aconlecido. Entonces, la historia es tanto una secuencia de acontecimientos,
como un relato de esos acontecimientos” (Veyne, 1989: 464; en Toledo, 1999:
107). Ademas, hay que agregar que, como sefiala Ricoeur, es a través de la
narracion que el tiempo se humaniza, “.. el tiempo deviene tiempo humano,
en la medida que es articulado en un modo narrativo, y el relato alcanza su
significacion plena, cuando deviene una condicion de la experiencia temporal”
(Ricoeur, 1983: 86). Esto, porque la narratividad dobla la discontinuidad de la
experiencia vivida v, al mismo tiempo, éstaredobla el tiempo vivido, produciendo
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el tiempo contado, el tiempo del relato. Entonces, el tiempo de la narracion y
el tiempo contado se articulan como la enunciacion y el enunciado (de Villers,
1996). Por ello, si se entiende que la historia es unrelato: “El relato se presenta
como un objeto de sintesis entre el registro del tiempo v de la articulacion
significante” (de Villers, 1993: 10). La historia se pone en palabras. (Toledo,
1999). De ahi que “.. la estructura narvativa se refieve a la forma en que los
sujelos, mdividual y colectivamente, estructuran su propia vida. Esto implica
que la experiencia humana es arficulade gracias a un sistema de significaciones
posibles de ser aprehendidos narrativamente. La experiencia humana tiene una
estructura narrativa y sélo a través de ella puede conformarse una vinculacion
cognitivo-afectiva con el pasado” (Henriquez, 2005: 12). Lo que es de maxima
relevancia, ya que el pasado es requerido por las nuevas generaciones para
participar de nuevas experiencias y construir nuevas narrativas sobre ellas. Lo
anterior, porque los sujetos aprenden de la experiencia de los otros a través de la
articulacion de las narrativas con sus propias experiencias, lo que “... prodiice,
segun Ricoeur, una dialéctica entre existencia temporal y velato... donde la

narratividad fundamenia el cardcter temporal de la experiencia” (Henriquez,
2005 12).

Hs por ello que Bruner sostiene que la narracion corresponde a una
forma de organizar la experiencia (1991). Segun él, “Una historia describe una
secuencia de acciones v experiencias de un determinado mimero de personajes,
va sean reales o imaginarios. Estos personajes se represenian en siluaciones que
cambian... Estos cambios, a su vez, revelan aspectos ocultos de las situaciones
v de los personajes, que dan lugar a una situacion problemdtica que requiere
nuevos pensamientos o acciones, o ambas cosas a la vez. La respuesta gue se
da a esta situacion hace que concluya la historia” (Ricoeur, 1981: 277, en
Bruner, 1991: 36) Entonces, la “... narracion resulta un vehiculo... natural
para la psicologia popular. La narracion trata .. del tefido de la accicn y la
intencionalidad humanas. Media entre el mundo candnico de la cultura y el
mundo mds idiosincrdtico de las creencias, los deseosy las esperanzas. Hace que
lo excepcional sea comprensible y mantiene o raya a lo siniestro, salvo cuando
lo siniestro se necesita como tropo. Reitera las normas de la sociedad sin ser
diddctica y, como pronto quedard claro, proporciona una base para la retdrica
sin confrontacion” (Bruner, 1991: 63). Por ello, la narracion se constituye en
una herramienta poderosa para la ensefianza de la historia y mas cuando ésta
refiere a las violaciones a los Derechos Humanos.

I

La narracion es “..una de las formas mds frecuentes y poderosas de
discurso en la comunicacion humana ... " (Bruner, 1991: 93). La fuerza de la
narracion se encuentra en que los nifios se incorporan al mundo adquiriendo las
narrativas que circulan en los contextos en que transcurre su existencia. Esto
porque “.. aungue tengamos una predisposicion primitiva e ‘innata’ para la
organizacion narrativa, que nos permite comprenderla y utilizarla de modo
Jacily rapido, la cultura nos equipa enseguida con nuevos poderes narrativos
gracias al conjunto de herramientas que la caracterizan y a las tradiciones de
contar e interpretar en las que comenzamos a participar muy pronto” (Bruner,
1991: 65-66). De ahi que la narrativa historica se constituye para los nifios en un
material de valor inconmensurable, no sélo porque vehicula las significaciones
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compartidas por el grupo del cual forman parte, sino porque sefiala lo que es
canonico v lo que no lo es, es decir, marca la desviacion. “La narracion hace
comprensible lo sucedido, contrastdndolo con el telon de fondo de lo que es
habitual y aceplamos como el estado bdsico de la vida, aun cuando el hecho de
comprender lo sucedido no haga que nos resulte mdas agradable. Perfenecer o
una cultura viable es estar ligado a un conjunto de historias interconectadus,
aungue esa interconexion no suponga necesariamente un consenso” (Bruner,
1991: 98).

Ademas, hay que tener presente que, como Mandler lo ha sefialado, lo
que no se adquiere de forma narrativa, no se incorpora a la memoria social. Por
el contrario, solo la elaboracidn narrativa de lo acontecido asegura su existencia
en lamemoria del grupo (Mandler, 1984; en Bruner, 1998). En consecuencia, las
narrativas que se presentan en los espacios curriculares que cubren la historia del
presente, adquieren gran relevancia, puesto que la historia del presente refiere
al analisis historiografico de lo inmediato, entonces interactian con narrativas
del pasado que constituyen la memoria colectiva de la cual estan siendo parte
y construyendo los estudiantes.

Por ello, sobre supasado reciente, “... el nifio escuchard constantemente
narraciones de ofras personas que lo vodean, provenientes de distintos conlextos.
Se dard cuenta de que algunas versiones respecto a lo que él hace, no coinciden
con la suya, ni coinciden las intenciones gue otro le entrega a la que él Ie dio.
Asi, se constituira la idea que las narraciones no son neutrales, sino que lienen
objetivos e infenciones, no son expositivas de una situacion, sino partidistas y
estdn concebidas parva plantear una interpretacion del mundo y lograr justificar
las acciones relatadas. Elnifio aprende en suvida cotidiana que lo que alguien
hace estd determinado de granmanera por la forma en que lo narra, pues pone
alli la significacion de lo que pretendia. Con esto, aprenderd a interpretar estas
Jormas de contay, desarrollando empatia, que le permite entrar o la cultura. Es
la existencia de estas interpretaciones, o procedimientos interpretativos, lo que
aporta al logro de una coherencia cultural entre las personas que pertenecen a
ella y permiten, especialmente, juzgar las diversas construcciones de la realidad
que se crean en cualquier sociedad” (Bruner, 1998, en Pardo, 2009:16).

Ademas, se debe considerar que la narracion no solo es un recurso para
la incorporacion a la cultura, ella es también ... una herramienta fundamental
del funcionamiento cognitivo humano. A través de ella, sefiala Bruner, se
le da significado a la experiencia humana, por lo que el proceso narrativo
es un proceso cognitivo que organiza la experiencia humana en episodios
temporalmente significativos” (Henriquez, 2005: 13). Por ello, aprender historia
genera las condiciones para entender la realidad social del presente y vincularla
con la propia experiencia individual. Entonces, lo ideal es enfrentar al estudiante
a diversas narraciones, para que identifique sus diferencias, los lugares desde
los cuales ellas fueron construidas, las diferentes intencionalidades de quienes
las construyeron, para que, finalmente, conducido por el docente, construya sus
propias narraciones. Lo que requiere trabajar sobre la 1ogica de una metodologia
problematizadora y dialogante.
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Sobre la historia del presente en el curriculum
nacional

Otro antecedente a considerar en esta reflexion es el lugar asignado por
el Ministerio de Educacién a la ensefianza de la historia reciente. Esta se ubica
en el sector denominado Ciencia, el que tiene como “... propdsito ntroducir
a los estudiantes en una comprension integrada del mundo natural y cultural,
SJundada en el conocimientio proporcionado por disciplinas cientificas”. Lo
que en el ambito de lo social se trabaja ... a través de conceptos bdsicos de la
historia..., la geografia ..., la economia ... v la politica... " (MINEDUC, 2002:
117). Como los sectores se expresan de manera diferenciada segin el nivel de
ensefianza, en este caso se han organizado tres sub-sectores.

El primero, Comprension del Medio Natural, Social ¥ Cultural
corresponde al primer ciclo de educacion basica, mientras que en el segundo
ciclo se diferencia entre HEstudio y Comprension de la Naturaleza, v Estudio
y Comprension de la Sociedad. Ahora bien, el aprendizaje de la historia
propiamente tal, se mnicia en quinto afio basico cuando los contenidos establecen
la ensefianza de la Historia de Chile, que se prolonga por dos afios {quinto y sexto
basico). En sexto basico se espera que los estudiantes “... desarrollen una vision
global de la historia nacional desde la Independencia hasia la actualidad...
(MINEDUC, 2004: 9). Se destaca que “Respecto a la dimension valdrica, este
nivel ofrece una oportunidad especial para trabajar los Objetivos Fundamentales
Transversales vinculados al fortalecimiento de lo ideniidad nacional, a lo
valoracidn del territorio y de Ia historia del pais” (IMINEDUC, 2004: 10). Se
remarca que, ademas, tienen particular relevancia “... el reconocimiento, respeto
v defensa de la igualdad de los devechos esenciales de todas las personas v
el vespeto y la valoracion de la diversidad... 7 (MINEDUC, 2004: 10). En los
contenidos se define una “... mirada histdvica en tres unidades, gue se organizan
cronologicamente: ‘Independencia v conformacion del Estado nacional’,
‘Definiciones territoriales y cambios politicas y sociales a fines del siglo XIX
vy ‘Siglo XX'7 (MINEDUC, 2004: 9). Cuatro sub-unidades conforman esta
ultima: 1) ‘Cambios sociales, politicos y econémicos en las primeras décadas
del siglo. Constitucidon de 1925: democraciay poder ejecutive. ’; 2) 'El esfuerzo
industrializador del pais. El modelo de sustitucion de importaciones’; 3) ‘La
democratizacion y los cambios en la sociedad en los afios sesenta y comienzos
de los setenta’y 4) ‘Crisis democridtica y régimen mililar: nueva constitucion
politica y un modelo econdmico neoliberal. La transicion y vecuperacion de la
democracia’” (MINEDUC, 2004: 15). Es esta altima sub-unidad la que cabe
bajo la categoria de historia del presente.

Se debe destacar que el ajuste curricular del afio 2009 mantuvo el
contenido de la historia del presente en el sexto afio de educacion basica (Toledo
& Gazmuri, s/f: s/p).
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Los estudiantes explican por qué quieren aprender
historia

Contodos los antecedentes expuestos, invitamos a poner atencion en las
opiniones que tienen los estudiantes sobre la ensefianza de la historia reciente
en sexto afio de ensefianza basica.

Para los estudiantes, la familia se constituye en un espacio social donde
reciben narrativas de lo acontecido en el pasado a nivel nacional, las que
independientemente del contenido que vehiculan, generan motivacion para
la busqueda de otros relatos sobre los mismos temas. Esto opera por el lugar
que ocupan los padres en la estructura familiar. Hs por esto que un estudiante
argumenta; “quiero aprender historia del presente’ ... por lo que me han contado
mis padres”.

Losnifios demandan completar las narrativas que escuchan de sus padres,
porque pareciera que solo reciben relatos parciales. Asi lo sefiala un estudiante:
“Me gustaria saber qué paso, porque con los comentarios que hacen mis papds,
creo que fue una época dificil y me gustaria saber como fite ”. Lo mismo refiere
otro estudiante cuando dice: ‘quiero aprender historia del presente’ “Porque mi
padre me ha hablado del golpe militar y me interesa mucho ™.

Sin embargo, al interior de la familia no son s6lo los padres los que narran
lo acontecido en el pasado, los hermanos también aportan relatos. Por eso, un
estudiante dice: “Encuentro interesante el golpe militar, con toda lo injusticia de
ese momento. Mi hevmano me ha ayudado mucho v mi profesor me ha ensefiado
cuando estoy en recreo ™. Entonces, el profesor aqui no es demandado en su rol
tradicional de ensefiante, sino que es su propia narrativa la que se constituye en
una fuente de ensefianza y aprendizaje.

La existencia de una diversidad de narrativas —por fragmentarias que
sean—permite a los estudiantes darse cuenta de que no todas las interpretaciones
del pasado son iguales y eso genera la necesidad de escuchar otras narrativas.
Entonces, como es sabido que las narrativas sobre los hechos del pasado son
diferentes seglin la posicidn social, cultural e historica de quien toma la palabra,
los estudiantes esperan escuchar relatos diferentes a los que ellos escuchan
cotidianamente. Por eso, uno de ellos sefiala: “... quiero saber lo que pasé en
Chile, pero en este colegio no se habla mucho de eso, porque son todos de
derechay me gustaria saber qué le pasé a Allende el 737. Lomismo es explicado
por otro estudiante: “Si, porgue no lo hemos pasado. Ademds, algunas personas
dependiendo del partido politico que sean, cuentan una historia distinta”. Mas
urge contar con narrativas diferentes cuando se descubren las contradicciones
que contienen las narraciones que en otro momento ya han sido recepcionadas,
por eso, un estudiante comenta: ... fue una etapa dificil pava el pais y fie
donde también surgid, a pesar de todas las muertes e inconvenientes que tuvo
en lo politico”. O, tal vez, lo que requieren los estudiantes es escuchar otras
narrativas sobre los mismos hechos para poder construir las suyas propias. Un
estudiante sefiala: “Me gustaria mucho, porgue asi vo podria tener mi propio
punto de vista ... de lo que ocurrid ™. Y otro estudiante agrega: “Me gustaria que
me explicaran para poder tener una opinion sobre lo que ocurrio ™.
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Los estudiantes muy bien saben que la incorporacion de nuevas narrativas
permite incrementar la capacidad de comprension de la realidad. Asi lo expresa
uno de ellos: ... necesito entender por qué hubo el golpe military qué sucedid
muas adelante”. Y otro complementa la idea: “necesito que me cuenten lo que
ha pasado en la historia de Chile, para entender cosas que no tengo muy clavas
v entender mejor a los que me rodean”.

Ellos son habiles en comprender que las narrativas que refieren al pasado
se conectan con hechos del presente, mas cuando los hechos relatados dan cuenta
del sufrimiento de sus conciudadanos. Por eso, dice un estudiante: “... es un tema
que es necesario comprender. Hay que estar informado. Hubo muchas muerles,
mucho mal, v no es algo que deberiamos mirar desde lejos”. Observan como
las narraciones del pasado les impactan directamente a ellos, aunque pueda solo
tratarse de coincidencias, pero como bien lo sefialan, el pasado llega a ellos.
Asi lo vivencia un estudiante “Porgue mi apellido es Pinochet y siempre me
han molestado por eso. Y ademds todos sufrieron y yo no estuve en ese tiempo,
pero quiero enfender por qué paso eso”. Pero, no solo establecen conexiones
entre su situacion particular y la historia del pais, sino que también relacionan
los hechos socio-politicos del pasado con los que ocurren en el presente, puesto
que son las narraciones que reciben de otros las que les permiten establecer las
relaciones. Asi lo manifiesta un estudiante: “... me gustaria saber lo que sentia
el pueblo durante esos afios, la manera de pensar de Pinochet. Y de hoy, por
qué hay tantas protesias, porque el gobierno no escucha al pueblo ™.

Quienes demandan mas y otras narraciones son tanto los hijos de los
civiles que fueron victimas de violaciones a los Derechos Humanos cometidas
durante el régimen militar, como los hijos de militares. Estos Gltimos también
quieren aprender historia del presente de Chile, “Porgue es un tema que
en mi familia, por ser mi padre militar, se profundiza muche”, explica un
estudiante.

En las narrativas que reciben los estudiantes, ellos buscan lo candnico
y lo que no lo es. Asi lo expresa otro nifio que asiste a la escuela: “Porgue es
parte de nuestra histovia, de un pasado buenoy maloy porque Allende es el ser
mads bueno y justo que ha existido en la politica v en Chile”. Mientras que otro
estudiante agrega, “For la historia de la revolucion democrdtica... ", siendo
que la democracia se concibe como la forma mas adecuada de organizacion del
gobierno. Pero también buscan comprender por qué ocurren acontecimientos
que rompen lo candnico de la cultura. Por eso, un estudiante argumenta que
quiere aprender historia del presente, porque el golpe de Hstado de 1973, “...

es una situacion que cambio al pais”.

Las narrativas que los estudiantes reciben de sus mayores permiten que
las nuevas generaciones se integren a la cultura. Un estudiante bien lo dice:
“Parque es algo super importante para el pats, que cambid todo, e informarnos
deberia ser parte de la educacion”. Pero, para que la integracion se produzca,
como bien lo explica otro nifio, se requiere que la nueva generacidn comience
a experienciar en la construccion de sus propias narrativas, por eso €l sefiala:
“.. mi familia es de politica y conocen mucho sobre el tema... me gustaria
compartir los temas de conversacion”. Otro estudiante lo sefiala directamente:
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‘me gustaria aprender historia del presente’, “Porgque me serviria mucho para
conversar con mis padres”. 1.0 que ellos estan comunicando es que el aprendizaje
de la historia permite establecer dialogos con las generaciones precedentes y, a
partir de ellos, establecer interacciones sociales, para —a mediano plazo— sentirse
parte del mismo grupo.

Entonces, para los estudiantes, la integracion al colectivo social, opera
por el conocimiento cultural, es decir, precisamente por la incorporacion a
las narrativas que circulan en el grupo del cual se es parte. Asi lo explica un
estudiante: “Porgue tendria mds cultura y tema de conversacion”, y otro
enfatiza, ‘quiero conocer esas narrativas’: “Porgue no quiero parecerignoranie.
Para tener cultura general”.

Notable es también que ellos mismos, a temprana edad, se identifiquen
como parte de la continuidad social. Ellos se sitan a si mismos como quienes
facilitaran la integracion de las generaciones venideras, por eso, un estudiante
dice: “Quiero saber para contarles a mis hijos después”. En el caso de los
hijos de famihas militares, la necesidad de integracion cultural opera a nivel de
la institucion total, por eso, el deseo de incorporacion cultural va asociado al
deseo de sumarse a la institucion militar. Asi, un hijo de un militar argumenta
su necesidad de aprender historia del presente: “Porgue mi papd es militar y
quiero ser igual que é17.

Las narraciones del pasado son importantes, dice un estudiante, “Porgue,
creo que es bueno saber sobre eso, ya que es un hecho del pasado, v en mi
apinidn es gracias al pasado que estamos hoy aqui”. Bs decir, afirman que el
conocimiento de esos relatos les permite comprender su presente. Bien lo admite
directamente otro de ellos, cuando manifiesta que desea aprender historia del
presente: “Para poder entender el presente”. “Porque asi podria saber cémo
Jute todo en los afios pasados y explicarme por qué ocurren las cosas hoy en
dia”, complementa otro.

Mas relevante resulta cuando se considera que no se trata de comprender
una narrativa que refiere al pasado de un lugar cualquiera. Se evidencia la
necesidad de comprender el pasado de un lugar al cual se esta vinculado por
pertenencia, con el cual se ha construido una identidad. Por eso, un estudiante
sefiala, hay que aprender historia del presente: “Porgue da a conocer los
cambios que han ocurrido en el pais”. Del pais del cual el estudiante, sin duda
alguna, sera un ciudadano mafiana. Por eso, un nifio dice: “... me interesa saber
lo que pasd con el gobierno, la gente v poder entender como influyd eso en la
organizacion del pais hoy . Por tanto, aparece como condicion de existencia,
la necesidad de apropiarse de los relatos que refieren al lugar socio-espacial del
cual se forma parte, lo que un estudiante argumenta asi: “Porgue si vivo en un
pais, me gustaria saber como llego a ser lo que es ahora™. Y mas se requiere
saber del pasado cuando los acontecimientos que originan las narraciones
dan cuenta de un momento de amenaza a la identidad nacional, comprendida
como la pertenencia a un Estado que posibilita la vida colectiva. Por eso, un
estudiante aclara: “No me interesa la politica, pero siempre es bueno saber de
nuestvo pasado y de los hechos imporianies que ocurrierony que quizds dividen
o dividievon al pais”.
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El conocimiento de narraciones del pasado, segin los estudiantes, genera
aprendizajes. Uno de ellos explica: ... me parece imporiante saber lo que pasd
en el pasado, para no cometer los mismos ervores en el futuro”. Entonces,
ademads las narrativas permiten articular pasado y futuro, lo que hace posible
la construccion de proyectos personales y colectivos. Permite que lo que ha
estado fuera de lo candnico no vuelva a emerger como amenaza a la integracion
cultural, asi lo comunica un estudiante, quien sefiala que conocer lo acontecido
en el pasado, sirve “Para evilar un régimen del terror, para un futuro mejor y
para aprender del ervor y no volver a repetirlo”.

Segtn los estudiantes, el conocer las narrativas del pasado que refieren al
acontecer del pais en el cual habitan, es un derecho adquirido. El conocimiento
de la historia se levanta como una demanda, lo que es altamente relevante dado
que el aprendizaje de la historia, y —en especial el aprendizaje de la historia del
presente—, es un componente esencial de la construccion del sujeto de derecho
y de su subjetividad, va que se es sujeto de derecho en la medida que, el sujeto
es capaz de reconocerse como poseyendo una identidad propia, pero al mismo
tiempo como siendo parte de una cultura. Idea que es expresada por un estudiante
que sefiala “quiero aprender’ “Porgue no lo sé y tengo derecho a conocer
lo ocurrido™. Se trata de un derecho, pero por sobre todo de una necesidad,
afirma otro: “Porque lo que pasd en ese gobierno nos influve a todos, porgue
Jfue dolovoso y todos necesitan saber de su pasado”. Necesidad de conocer el
pasado para poder construir un proyecto de futuro.

La demanda de narrativa sobre el pasado se hace con mas fuerza cuando
los estudiantes han recibido el relato de sus progenitores contando que algunos
de sus familiares cercanos ha sido victima fatal de las violaciones a los Derechos
Humanos. Un estudiante explica: “...me interesa mucho lo que pasd ese afio,
va que en esa época, mataron a mi tio”. Otro agrega: “A mi tio lo mataron
en el régimen militar y mi papd me cuenta que mi familia sufrio mucho en
ese entonces”. Lo que pareciera que requieren los estudiantes es encontrar un
relato que explique ese sufrimiento. Lo que es abiertamente sefialado por otro
estudiante, que opina: ... es algo muy doloroso para mucha gente como yo. Me
gustaria saber por qué mataron a tanta gente. Mi padre estuvo ahi en Valparaiso
v me decia que le pusieron carriente en el cuerpo y muchas cosas mds. Por eso
me gustaria saber”. Lo que requieren entender es el por qué del sufrimiento,
como lo dice otro de los nifios que asiste a la escuela: “Porgue en ese gobierno
mataron a mi abueloy mi papd sufrid mucho”. Entonces, se evidencia que los
estudhantes necesitan mantener alejados de sus proyectos futuros, lo que se define
como siniestro. Pero al mismo tiempo, necesitan escuchar relatos de otros sobre
lo sucedido a sus familiares cercanos, ya que eso permite la reivindicacion social
de sus seres queridos y genera un espacio para que estos estudiantes asuman
que ellos también son victimas de las violaciones a los Derechos Humanos de
las que da cuenta la historia del presente que aprenden en la escuela. Necesitan
contar a los otros y reconocerse a si mismos como victimas. Necesitan usar
este espacio para articular su historia personal con la historia colectiva. Solo
reconociendo su condicion de victima de tercera generacion podran incorporarse
al proceso de la reparacion social. En este sentido, la reparacion debe entenderse
mas que como un reconocimiento v reparacion a nivel individual, como un

Paulo Freire. Revista de Pedagogia Crifica, Afio 9, N° 8, Sepliembre 2010 47




Maria lsabel foledo, Sitvia Sepiilveda, Henato Gazmuri, Abraham Magendzo

restablecimiento de los vinculos cortados por el dafio al tejido social causado
por las violaciones a los Derechos Humanos, por ello se debe trabajar bajo el
concepto del Nunca Mas.

Ademas, estos y otros estudiantes necesitan escuchar narrativas que les
permitan gestionar la emocionalidad que los hechos del pasado generan en ellos.
Por eso, un estudiante sefiala que quiere aprender historia del presente: “Porgue
me da rabia lo que le hacian o las personas ™.

Entonces, resulta evidente que los estudiantes demandan la escucha
de otras narraciones, que sospechan puede aportar la escuela. Aunque ellos
han escuchado relatos de lo acontecido, parecen no ser suficientes para poder
encontrar un sentide a lo sucedido. Pero, no se trata de buscar sentide como
queriendo encontrar justificacion de lo sucedido, sino como un elemento de la
bisqueda de la verdad, pero no la justificacion de dicha verdad.

Sin embargo, otros estudiantes prefieren evitar oir narraciones, sabiendo
que refieren a hechos que causan dolor. Asi lo expresan: “... no me gustaria saber
muicho como la gente sufria”. Lo que revela la dificultad de integrar narrativas
que refieren a un sufrimiento colectivo. Algunos prefieren dejarlos en el pasado,
por eso dicen: “No me gustaria aprender nada, porque esa hue’d es pasado y
vovivo el presente . Otro estudiante sefiala, “... eso ya pasd v no me importa”,
lo que refleja la dificultad de encontrar narrativas para dar cuenta de hechos
que sin duda influenciaron la vida de sus padres y la suya propia. Aqui queda
en evidencia su incapacidad de nominar el pasado, por tanto, refleja que estos
estudiantes han sido victimas de un silencio, no han escuchado narrativas sobre
los acontecimientos pasados y, por eso, no pueden construir las suyas propias.
Silenciamiento que puede tener diversas explicaciones como son temores
inconscientes, rabias reprimidas, incapacidad de enfrentar el sufrimiento,
dificultad para enfrentar el conflicto. La tarea de la educacion en este sentido
es terapéutica.

Cabe destacar que a pesar de las narraciones sobre el pasado reciente
que circulan en el curso de historia de sexto basico, los estudiantes dejan
de manifiesto que requieren de mas relatos para poder construir sus propias
interpretaciones de la historia. Asi lo percibe un estudiante: “Porgue en este
colegio al menos, en mi opinidn, ensefiaron stuper poco sobre el golpe militay,
VYo creo que se preocpan mds de los otros paises, que de lo que nos pasé a
nosotros”.

Ademas, las narraciones para los estudiantes son fuentes de aprendizaje.
Bien lo sefiala uno de ellos cuando explica: “..es crucial aprender sobre
historia; el que olvida la historia, Ia repite”. Lo que se repite es lo que no cabe
dentro de lo candnico de la cultura, v se aprende lo que se ajusta a las normas de
conducta que la sociedad valora. Como dice otro estudiante: “aprender sobre el
régimen militar’ ... es parte de tu historia y ademds amplia los conocimientos
para tener una opinion lolerante v democrdtica hacia los demds™.
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Reflexiones finales

Iniciamos estas reflexiones planteando que los medios de comunicacion
cuestionaban el vinculo de los nifios y jovenes de hoy con los acontecimientos
que en el pasado reciente tuvieron lugar en el pais y que algunos profesores
prefieren postergar el abordaje de este tema controversial. Ambas expresiones
del conflicto de memorias que cruza a toda la sociedad. Luego, reteniendo los
argumentos de algunos historiadores que refieren a la necesidad de historizar
el presente v considerando que la psicologia cognitiva ha establecido que la
capacidad de aprendizaje de la historia depende del andamiaje didactico que
construya el profesor y no de las condiciones cognitivas de los estudiantes, todo
apunta a valorizar el espacio curricular dedicado a la historia del presente que,
segun lo establecido en el curriculum oficial chileno, se ubica en el sexto afio
de educacion basica.

Este espacio curricular deberia constituirse en el lugar donde los
estudiantes, mediante la escucha y comprension de una diversidad de narrativas
que versan sobre los acontecimientos del pasado reciente, puedan establecer los
vinculos existentes entre sus propias historias, su pasado familiar y la historia
colectiva. Es decir, puedan avanzar en la reparacion de la ruptura cultural que
se fundaria en la dificultad de los padres y abuelos, quienes forman parte de las
generaciones que fueron testigos de los acontecimientos, de contar lo vivido,
algo que se evidencia en su demanda de relatos historicos sobre el mismo
periodo por parte de los estudiantes. Asi, podria facilitarse, como lo sefiala
Bruner, su integracion a la cultura mediante la construccidn de sus propias
narrativas sobre lo acontecido en el pasado reciente, puesto que solo realizando
este trabajo de reinterpretacion de su propia historia podran, los estudiantes de
hoy, transformarse en activos ciudadanos del mafiana.

Las reflexiones no acaban aqui, por el contario, se abren muchas otras
que tienen relacion con el rol del docente que ensefia la historia del presente, su
condicion de sujeto que ha sido actor y/o testigo de la historia que debe ensefiar
y también abre el debate sobre las estrategias pedagdgico-didacticas que se
deberian disefiar e implementar.
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