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Resumo

Este artigo procura relacionar os espagos da escola e da cidade através de duas pesquisas
de mestrado. As relagdes dos estudantes com o Centro de Porto Alegre, mediadas
pela lugarizagdo, ressignifica as imagens que os jovens elaboram sobre a cidade. Na
pesquisa de César, os estudantes que vivem nas ruas encontram refiigio na Escola, onde
trazem suas experiéncias, ajudando no desenvolvimento do curriculo em intercambio
com a cidade. O trabalho de Fabio busca contribuir mostrando elementos de topofobia
e topofilia construidos pelos/nos alunos em relagio aos objetos e as agdes, tangiveis e
intangiveis, da paisagem e do espago urbano.

Palavras-chave: cidade, escola, lugar, ensino de geografia.
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Resumen

Este articulo trata de relacionar los espacios de la escuela y de la ciudad a través de dos
investigaciones de magister. Las relaciones de los estudiantes con el barrio del centro
de Porto Alegre, mediada por la lugarizacion, replantea las imagenes que los jovenes
elaboran acerca de la ciudad. En la investigacion de César, los estudiantes que viven
en las calles encuentran refugio en la escuela, donde trae sus experiencias y ayudan en
el desarollo del curriculum en intercambio con la ciudad. El trabajo de Fabio intenta
contribuir mostrando elementos de topofobia y topofilia construidos por los/en los
alumnos en relacion a los objetos y a las acciones, tangibles e intangibles, del paisaje
y del espacio urbano.

Palabras clave: ciudad - escuela - lugar - enseiianza de la geografia.

Summary

This article attempts to relate the spaces of the school and the city through two master’s
research. The student relationships with the neighborhood of Porto Alegre Center,
mediated by its location, redefines the images that young people elaborated about
the city. In the investigation of Caesar, students who live on the streets find shelter in
school, where they bring their experiences, helping the development of curriculum in
exchange with the city. Fabio’s work aims to contribute elements showing topophilia
and topophobia built by and in the students in relation to objects and actions, tangible
and intangible, landscape and urban space.

Keywords: city, school, location, teaching of geography.

No principio, nossos principios

Os escritos que trazemos sdo resultados dos dialogos entre duas pesquisas
de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Geografia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), dentro da linha de pesquisa “Ensino
de Geografia” e orientadas pelo Professor Nestor André Kaercher. As pesquisas,
embora compreendam universos completamente distintos de investigacao,
compreendem-se dentro dos mesmos principios epistemologicos e metodologicos.
A cidade, quando relacionada a pratica pedagogica, deixa de ser um objeto de
estudo. Em suas relagdes com os sujeitos cidaddos que por ela transitam, se
reconfigura nas praticas e reflexdes cotidianas, gerando novas relagdes espaciais,
novos territérios, novos lugares.

Assim, compreendemos que a Educacdo, em seu carater relacional, é
um catalisador nas transformacdes das relagdes espaciais. O conhecimento nos
muda e, nos mudando, muda a relacdo que mantemos com o espaco. Como
professores do municipio de Porto Alegre, percebemos o Centro da cidade
como uma representacao das mais densas relacdes socio-espaciais do urbano.
Por isso, nos dedicamos a pesquisar a relacdo que nossos alunos mantém com
os espagos publicos desse bairro. Primeiramente, apresentando a pesquisa de
César, vamos investigar os didlogos entre os espacgos da escola e da cidade
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através do curriculo de uma instituigdo especializada no atendimento a jovens
em situag@o de rua no bairro Centro de Porto Alegre. Posteriormente, com a
dissertacdo de Fabio, vamos transitar entre as relagdes topofobicas e topofilicas
representadas por estudantes de uma escola que também se situa no centro da
cidade. Assim, a pergunta que se faz ingente no dialogo entre as duas pesquisas
¢ como se constrdi o conhecimento de estudantes de Porto Alegre na relacio
com os espacos do centro da cidade?

A escola vai a cidade, a cidade vem a escola

A Escola Porto Alegre (EPA) ¢ uma instituicdo da Rede Municipal de
Ensino de Porto Alegre que ¢ especializada em jovens em situagdo de rua. Como
uma Escola de Ensino Fundamental, a EPA atende na modalidade Educagdo
de Jovens e Adultos uma comunidade que tem por predominio a extrema
pobreza e os vinculos familiares e comunitarios frageis. Muitos dos alunos que
a frequentam estdo em situag@o de rua-moradia, ou seja, t€m nas ruas, viadutos,
pragas, seus espagos de convivéncia mutua, didria e por periodos prolongados
(que podem variar entre alguns dias ou varios anos).

A Escola principia suas atividades sem um prédio fisico, mas com uma
proposta pedagdgica e politica clara, com algumas diretrizes: 1) a condi¢do em
que vivam as criancas e jovens do centro de Porto Alegre eram desumanas;
2) segundo a legislacdo vigente (Brasil, 2012a e 2012b e 2012c¢), o Ensino
Fundamental ¢ obrigatério e, mais do que isso, a Educacao ¢ um direito; 3) o
conhecimento pode proporcionar uma outra realidade de vida para os estudantes.
Partindo de agdes que se desenvolveram nas ruas, em contato e vinculagdo
direta dos educadores com criangas' e jovens que por la permaneciam.

Este carater de didlogo com a rua sempre foi pronunciado nas construgdes
curriculares que a EPA desenvolveu, fazendo com a Escola desenvolvesse
metodologias e até principios teoricos que fundamentassem suas agoes,
sempre dentro do principio freireano da prdxis, da reflexdo sobre a pratica
para transformar essa pratica. Assim, foi necessario pensar um contexto de
aprendizagem que, a0 mesmo tempo, acolhesse os jovens e, por outro lado,
fizessem-nos (sim, os educadores também) perceber que estavamos em uma
Escola, um espaco especifico da aprendizagem. Os conhecimentos que sdo
aprendidos na escola, que poderiamos chamar de saberes escolares, sdo em
muito diferentes daqueles que s@o aprendidos no cotidiano da relagdo com o
mundo, que poderiamos denominar de saberes urbanos. Os jovens estudantes que
circulam por Porto Alegre estdo na cidade e, portanto, submetidos a condi¢ao
de aprender (Charlot, 1997).

Que ha Geografia nesta complexidade espacial e relacional entre os
espacos da rua e da escola ¢ evidente. Contudo, como uma disciplina formalmente

' Emum primeiro momento, a EPA trabalha também com as criangas de rua, quer eram conhecidas

por “meninos-de-rua” em Porto Alegre. Posteriormente, a Escola opta por atender especificamente os
jovens e incorpora as discussdes na nomenclatura, denominando os sujeitos de jovens “em situagdo
de rua”, por entender que aquela situagdo em que se encontram deve ser transformada, alterada.
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estabelecida na Escola, era aparece apenas em 2009, como um dos componentes
curriculares que surge em decorréncia da ampliagdo® do Ensino Fundamental
para as Totalidades Finais (Ts Finais). Assim, ha o inicio de uma intengéo
geografica por parte da criagdo da disciplina, ou a necessidade de se pensar
um curriculo que articule os saberes urbanos com aqueles saberes escolares
que o curriculo propor enquanto importantes para problematizar o cotidiano
dos estudantes.

Na cidade, estdao representadas as culturas de rua, postas aqui como
vividas, experienciadas, desorganizativas e permeantes. Na escola, a cultura
da sistematizagdo, da organizacdo, da formalizagdo. Cidadaos que circulam
cotidianamente na cidade exercem uma determinada cidadania, estabelecem
uma relacdo com a cidade. A proposta da escola, o seu curriculo, propde
um projeto de vida e de cidadania diferente do vivido. O didlogo entre estas
diferentes concepgdes provoca novas relacdes com a cidade. Essa pesquisa
procura entender de que forma esses diferentes curriculos constroem-se e
inferem novas relacoes entre os sujeitos e os espacos urbanos.

A pesquisa caminha no sentido de entender como se da a construcdo desse
curriculo nos movimentos entre escola e cidade. A construgdo da metodologia
foi sensivel aos processos metodologicos que estavam instaurados na Escola,
uma vez que se queriamos investigar o curriculo, tinhamos que estar atentos
aos processos curriculares que ja se mobilizavam no cotidiano da EPA.

Escrever sobre o “lugar” ¢ diferente de escrever sobre um “/ocal”. O
lugar pressupde estabelecimento de uma identidade. Ou mais do que isso.
O lugar pressupde um profundo adensamento das relagdes humanas com o
espaco. Os processos que ddo vazdo a formagdo da identidade com o lugar
sdo multiplos e muitas vezes dificeis de se mensurar. No entanto, ¢ inegavel o
papel da vinculag@o identitaria com o processo de apropria¢do do conhecimento
espacial. Portanto, transformar a escola em um lugar — e ndo apenas mais
um local — é também um esfor¢o em transformar a relagdo de identidade dos
estudantes com o conhecimento escolar.

Doreen Massey (2009) descreve o lugar como um encontro de trajetorias,
a unicidade de realidades em um aqui e um agora. A eventualidade do lugar,
que ¢ o encontro da multiplicidade de pensamentos, agdes, sentimentos em um
ponto convergente no espago € no tempo, mas que, a0 mesmo tempo, ¢ origem
de outros tantos caminhos. A autora propde a politica relacional do espago
como uma possibilidade do entendimento dos processos que compde esse devir
coletivo. O lugar ¢, portanto, o encontro das realidades subjetivas e objetivas
dos sujeitos e a mediacdo politica destes sujeitos no espaco, o que exige que
seja entendido como ponto de transformacao, de mudanga.

Os lugares que tentamos compreender e, intencionamos, transformar
sd0 os espacos da escola e da cidade. Sem davida, um esta circunscrito no
outro. No entanto, a escola ndo ¢ meramente uma parte da cidade e nem assim

2 A Escola existe oficialmente desde 1995, mas limitava-se ao atendimento dos alunos em etapa de

alfabetizagdo (Totalidades Finais). A amplia¢ao para o Ensino Fundamental completo ocorre apenas
no ano de 2008.
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a compreendo. A cidade, todavia, também nao se limita ao territério juridico do
municipio. Por cidade, entendo aqui a expressao do urbano que designa os espagos
de densas relagdes sociais. Por escola, o lugar que expressa a sistematizagdo de
um conhecimento académico que se difere - em metodologia e contetiido — dos
saberes que sdo apropriados no mundo vivido e cotidiano das cidades.

O espaco que ¢ experimentado desperta sensagdes, percepgoes, emocdes
nos sujeitos experimentantes. Para Valdés “lo que se experencia y se aprende,
le da la possibilidad al ser humano de enfrentar nuevos desafios y construir
asi nuevas identidades y formas de relacionarse com su espacio vivido” (2009:
59). A escola pode desempenhar o papel de ressignificadora dos sujeitos com o
proprio conhecimento que ela proporciona e com os conhecimentos do mundo.
Dessa forma, os espagos da escola e da cidade sdo tdo diversos e passiveis de
mudangas quanto o conhecimento produzido pelos sujeitos que ali se estabelecem.

Para afirmar o papel propositivo da escola na construgdo de saberes
entre os sujeitos, temos que afirmar a ideia de que a instituigdo escolar ¢ o
espaco formal da aprendizagem. Com isso, ndo queremos negar o valor das
aprendizagens inerentes aos sujeitos, uma vez que se estdo no mundo, estdo
inevitavelmente aprendendo. Queremos apenas colocar que o espago da escola
¢ aquele onde as intengdes sdo dirigidas ao desenvolvimento da aprendizagem.
Escola ¢ sim, lugar de aprender!

Conforme os estudantes das redes publicas foram percebendo, consciente
e inconscientemente, a afirmacédo legal do Ensino Fundamental enquanto um
direito publico subjetivo, a escola também passou a configurar-se enquanto um
espago de direito. A apropriacdo da escola enquanto espago publico constitui-se
um passo importante na relagdo das comunidades com a importancia do aprender.
Assim como muitos pais passaram a deixar seus filhos durante diversas horas
por dia nos ambientes escolares, a escola também passou a ser um espaco de
protecgdo, de responsabilizagdo do poder publico com os sujeitos que acessam
aquele espago. Por mais que criangas, adolescentes e adultos tenham dificuldades
em mostrar um comportamento diferente entre os ambientes da rua ¢ da escola,
existe uma compreensao do senso comum discente de que a escola ¢ o lugar
do aprender e, portanto, de que 14 ndo se pode patifar’.

Percebemos no contato com outros colegas, em outras escolas e na
veiculagdo de reportagens na imprensa a crescente preocupagao de mantenedoras
e escolas na conteng¢do da violéncia, tdo comum nos bairros de periferia onde
estdo muitas escolas publicas. Reafirmamos que a escola ¢ um lugar de protecao
e que o tensionamento realizado por muitas diregdes e coordenacdes de escolas
devem sim ser vistos e apoiados por suas mantenedoras. Conflitos cotidianos sao
parte da realidade da escola, mas essa deve trabalhar pedagogicamente para que
a comunidade perceba o lugar da aprendizagem enquanto um lugar da trégua,
do entendimento e do didlogo. A escola ndo pode absorver a precariedade a
que estdo submetidas as areas populares da cidade, ela deve ser resistente e
catalisadora da transformacdo desses sujeitos e espagos. Em suma, assumir
sua condicao de lugar enquanto possibilidade.

3 Patifar: bagungar, provocar badernas, perturbar.
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Novamente, os vinculos de identidade das escolas se reforgam na
mesma medida em que os sujeitos que ali percorrem sentem-se acolhidos,
vivenciando relagdes diferentes daquelas que vivenciam no seu, muitas vezes,
sofrido cotidiano. A escola deve ser a diferenga, o contraste ao mundo que se
apresenta com muitas adversidades. A escola como reproducéo do mundo ndo
tem condig¢des de oferecer muito mais do que o sujeito ja vivencia neste mesmo
mundo. Assim, propomos a escola enquanto possibilidade do mundo, gerando
expectativas, conhecimentos e capacidade de entendimento e transformacao de
realidades. A escola ndo sendo apenas um local de produgio de conhecimento,
mas sendo um /ugar de produgdo do conhecimento, permite aos sujeitos uma
relacdo pessoal, humana e sensivel com os saberes. Temos, portanto, que o
conhecimento tem dimensao também espacial e que o conhecimento da escola
deva ser pensado como um conhecimento lugarizado.

A pesquisa realizada no lugar considerou os vinculos pessoais do
pesquisador para a elaboragdo de uma metodologia que contemplasse a realidade
e os movimentos internos da Escola. Quatro etapas foram realizadas na dindmica
do processo investigativo: 1) Construgao de conceitos urbanos pelos educadores

99 ¢ EEINT3

da EPA coletivamente (“rua”, “lugar”, “sujeito-cidadao”, “cidadania”, “leitura
de mundo”, “ambiéncia”) e da rede conceitual formada por estes conceitos;
2) Questionario aplicado aos estudantes das Ts Finais sobre sua relacdo com
os espagos da escola e da cidade; 3) Grupo Focal com os estudantes da Ts
Finais comentando os principais espagos de circula¢do e como se relacionam e
aprendem nesses espacos; ¢ 4) Grupo Focal com educadores para devolucao dos
resultados e encaminhamentos curriculares a partir das falas dos estudantes.
O movimento entre conhecimento constituido/construido pelos educadores, a
realidade e a perspectiva dos estudantes e a devolugdo para a constru¢ao do
curriculo dentro da coletividade ¢ representativo dos movimentos internos de
planejamento da organizacao da propria Escola.

Na EPA, os jovens exercem um pouco de sua cidadania ¢ um pouco
de cada uma dessas relagdes impossibilitadas pela organizagao da cidade.
Desenvolvem relagdes sociais mais dignas, sendo ouvidos, proporcionando
sentido aos seus saberes. Os encontros entre os estudantes aprofundam a
relag@o espacial com a Escola, fazendo com que a mesma se transforme em um
lugar. Mais do que um espago formal de aprendizagem, a EPA ¢, para quase
todos, um espago de identidade. Mas o que faz da EPA um lugar ndo ¢é apenas
as amizades, conflitos e experiéncias tidas dentro do terreno da Escola, mas
o fato da instituig@o prover oportunidades de novas possibilidades de vida. A
escola enquanto possibilidadora ¢ uma escola-lugar. Ao perceber a diferenga
de postura dos jovens que acessam a EPA, nos deparamos com o fato de que
eles legitimam o lugar de produ¢@o do conhecimento como o lugar que pode
lhes proporcionar outra realidade, distinta e melhor do que a vivida. Mais do
que isso, podem encontrar seus semelhantes e ndo tdo semelhantes para debater
algumas das relagdes que acontecem do lado de fora do portéo.

A cada vez mais complexa trajetoria juvenil dos estudantes da EPA so
contribui para que aqueles que estudam ali se confrontem com outras trajetorias
e repensem a propria. Se agora ndo ¢ mais tdo facil identificar quem esta ou ndo
esta em situacdo de rua (rua-sobrevivéncia, rua-moradia, tantas ruas), a Escola
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fortalece-se com a responsabilidade inadiavel de estabelecer dialogos. Anuncia-
se a EPA enquanto entre-lugar.O curriculo, formado nas relagdes politicas
do conhecimento, circula ente jovens e educadores soprando experiéncias e
impondo necessidades. A Escola, enquanto organizadora de uma proposta de
educacdo, seleciona, descarta e mobiliza aqueles saberes que considera mais
ou menos relevantes a cada contexto.

Nossa pesquisa intencionou mobilizar esse curriculo para a condi¢do
espacial da aprendizagem. Arroyo (2011) aponta a importancia das vivéncias
do espago como um dos saberes emergentes no desenvolvimento e construcao
dos curriculos. Pensar em um curriculo que expresse ndo apenas as condigdes
socio-econdmicas, mas espaciais daqueles sujeitos que ali vém procurar seus
espacos de aprendizagem. Para o autor, “o estudo do espaco passou a ser um
dos temas mais tensos dadas as tensas vivéncias dos sem-lugar que carregam os
educandos populares a escola” (Arroyo, 2011: 334). Lugarizar o conhecimento
¢, portanto, humanizar o conhecimento.

Quando legitimamos os saberes trazidos pelos jovens enquanto saberes
urbanos validos para serem trabalhados e reconhecemos sua importancia para
o desenvolvimento das relagdes politicas e sociais, estamos humanizando a
aprendizagem e, logo, os sujeitos que ali aprendem. Como educadores, ha de se
aproveitar destes conhecimentos e, a0 mesmo tempo, propor novas reflexdes ao
trazer novos. Quando os estudantes relacionam os saberes urbanos e escolares em
um exercicio de aprendizagem dialdgica, percebe-se uma educagido mobilizadora
e possibilitadora. Vemos, cada vez mais, a perspectiva de discutir-se sobre
uma politica espacial da educagdo, onde a condi¢@o da aprendizagem indique
a necessidade de intervir socialmente no espago em que vivemos. Aprender
para mudar a cidade, viver melhor, aprender mais e continuar a mudar.

Para os jovens da EPA, o conhecimento aprofundado nas relagdes com
o Centro da cidade ¢ mais do que uma tematica das aulas de Geografia, mas
um caminho para transformar realidades sociais. Assim como 0s proprios
sujeitos da rua, os espagos publicos também se encontram estigmatizados. As
identidades espaciais trazidas pelos estudantes mostram que os espagos publicos
de circulacido sdo vistos, mesmo para aqueles que ndo dormem nas ruas, como
locais sujos, fedidos, feios. Essa visdo é corroborada pela relag@o direta que se
faz com os sujeitos que ali circulam e, por muitas vezes, moram. Os moradores
de rua sao tidos como drogados, vagabundos, ignorantes. A convivéncia com
os proprios jovens que estdo em situagdo de rua ressignifica essas relagdes para
os jovens de classe média baixa que sdo oriundos de comunidades de periferia.
Mas, muito mais importante, ressignifica a propria relagao dos jovens que estao
narua com a propria rua.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, questionamos-nos em muitos
momentos se a rua era um lugar. Pensando que sempre ha uma referéncia positiva
acerca do lugar e que nos incomodava pensar que aquela condi¢do desumana a
que estavam submetidas era uma relacdo lugarizada com os espacos publicos
da rua. Resolvemos conceber que a rua ¢ sim um lugar, pois pelos proprios
depoimentos dos jovens, ela é palco de inimeras paixdes humanas. No entanto,
a preferéncia é por pensar que, enquanto professores de geografia, buscaremos
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ressignificar esses espagos urbanos em novas relagdes de identidade espacial,
mobilizando a construcdo de novos lugares, incluindo lugares sociais.

Estar no mundo ¢ estar aprendendo, inclusive, a geografizar este
mundo. Para Charlot “nascer, aprender, é entrar em um conjunto de relagoes
e processos que constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou,
quem é o mundo, quem sdo os outros” (1997: 53). Portanto, estar submetido ao
mundo ¢ estar submetido a condi¢do de aprender. No entanto, estas relagdes
com o que/como/quando/com quem se aprende sdo definidoras de como cada
sujeito ira apropriar-se de seus conhecimentos.

Alunos e professores no centro de porto alegre

Confiar na consciéncia, em principio, poderia ser um ponto de partida seguro
em uma dissertacdo de mestrado. Desconfiamos das nossas por acreditarmos
que existem muitos outros elementos que nos organizam/desorganizam na
vida e que ndo cabem totalmente na dimensao da racionalidade. Sem negé-la,
caminhos nas/com nossas disserta¢des, por campos multidimensionais, com
verdades, sempre provisodrias. E, no mesmo sentido, também temos a assun¢ao
de que “(..) toda a¢ao humana, a partir do momento em que é iniciada, escapa
das mdos de seu iniciador e entra no jogo das intervengoes multiplas proprias
da sociedade, que a desviam de seu objetivo e as vezes lhe ddo um destino
oposto ao que era visado.” (Morin, 2010: 128.).

Que o objetivo e destino deste trabalho nunca sejam esquecidos: auxiliar
nossos alunos a serem o mais proximo possivel daquilo que eles desejam, pois
muitas sdo as nossas justificativas convincentes para - em nome de algo muito
maior, de um projeto pedagdgico ou mesmo em nome de uma tarefa mais
herculea, como construir um mundo melhor - nos afastarmos dos desejos de
nossos alunos que,na maioria das vezes, nem conhecemos e, por que ndo dizer,
por quem quase nunca perguntamos. Bem que a escola poderia conjugar - mas
ndo abandonar - o objetivo de construir sonhos coletivos com o de realizar
sonhos pessoais de sua comunidade, de seus alunos, professores ¢ funcionarios.

Junqueira Filho, influenciado pela semidtica peirceana, “entende que
cada uma das linguagens, verbais ou ndo verbais, tem seu conjunto de regras e
principios de funcionamento proprio” (2005: 33), isso nos leva a pensar em dois
aspectos relevantes: primeiro, quando entramos com a cidade enquanto objeto
de ensino-aprendizagem em sala de aula temos que manusear, minimamente,
os conceitos geograficos e histdricos, em especial da histdria patrimonial. Isso
nos possibilita entrar na leitura das diferentes possibilidades que o ambiente
urbano nos abre.

Segundo: ver nos signos produzidos por nossos alunos, nas suas
representacdes - € em todos os materiais escolares produzidos por eles, a partir
do contato com o ambiente urbano - uma forma de lermos nao apenas diferentes
visdes da cidade, mas sim termos acesso aos proprios alunos, sabermos, um
pouco melhor, como eles sdo, como pensam, como se relacionam com os outros.
Nos processos relacionais para explicar a cidade, eles se encontram com suas
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proprias limitagdes, com seus preconceitos e também com a forma impar de ver
o mundo que cada um deles possui. Com isso, deparam-se com a possibilidade
de mudar suas relagdes com o mundo e com eles mesmos.

Entre tantas perguntas que se acumularam na minha trajetéria docente, ha
aquelas que movem este trabalho de mestrado, problematizadas nesta pesquisa
a partir das seguintes indagagdes norteadoras:

e Qual ¢ a visdo dos alunos pesquisados em relagdo ao Cento da Cidade
(que chamaremos de CC, em fungéo do niimero de vezes que esse termo
sera utilizado) ?

e Qual ¢ a visdo dos professores de Historia e de Geografia em relagdo
ao CC? Como essa visao altera a forma de os alunos se relacionarem
com o CC?

e Como a vivéncia geografica no/do CC modifica os alunos que estudam
na area central da cidade? Conviver com o Centro, diariamente, altera
a forma de valoragdo desses alunos? Quais s@o os valores culturais,
morais ou éticos que se modificam?

Tenho, portanto, como meu objetivo geral o fluxo de ideias gerado pelas
seguintes questdes:

e Como o fato de estudar em colégios situados no centro de Porto Alegre
influencia o processo de aprendizagem de Historia e Geografia?

e Como se dé a lugarizagdo, entendida como o processo de formacao de
pertencimento com/no espaco geografico, dos alunos que estudam no
Centro da Cidade?

e Qual era a visdo inicial deles, antes do deslocamento, em relagdo ao
Centro da Cidade? Ela se modificou?

e As aulas de Geografia ¢ de Historia se apropriam do Centro em seus
contetdos programaticos?

e Como o deslocamento espacial de alunos que moram nos bairros para
estudar no Centro contribui para a apropriacdo geografica da relacao
centro-bairro?

Resumindo, ou tentando melhor focar nosso fluxo de perguntas: como
a convivéncia no Centro da cidade modifica o aluno e a escola? Busco, neste
trabalho, algumas respostas possiveis ¢ provisorias.

O Centro da Cidade ¢é visto por diferentes angulos. Em uma visdo
dicotdmica, haveria o julgamento entre estudar no CC ser bom ou ruim. Quando,
por exemplo, os pais decidem matricular seus filhos em um colégio no CC,
muitos argumentos positivos e negativos sao ventilados. Busquei aqui, a partir
do principio dialdgico, avangar essa dualidade. E, em especial “a dialogica
entre a ordem, a desordem e a organizagdo, através de inumeraveis inter-
retroagoes” (Morin, 2000: 28). Quando esses alunos chegam ao CC, trazem
um grande nimero de preconceitos, especialmente em relagdo as populagdes
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que vivem no/do Centro. Sujos, vagabundos, ladrdes ¢ tantos outros adjetivos,
mesmo que usados de forma substantivada, sdo aplicados frequentemente.
Vivenciar o Centro e conviver com essas populagdes desorganiza esses valores,
possibilitando-lhes uma reconstrugdo de relagdes valorativas?

Edgard Morin contribui nessa questdo quando afirma :

“O grande problema de toda organizag¢do viva — e, sobretudo,
da sociedade humana - é que ela funciona com muita desordem, muitas
aleatoriedades e muitos conflitos, e, como dizia Montesquieau, referindo-se
a Roma, os conflitos, as desordens e as lutas que marcaram Roma ndo sdao
apenas a causa de sua decadéncia, mas também a sua grandeza e existéncia.
Quero dizer que o conflito, a desordem, o jogo ndo sdo escorias ou anomalias
inevitaveis, ndo sdo residuos a reabsorver, mas constituintes-chave de toda
existéncia social_E isso que se deve tentar conceber epistemologicamente.”
(grifo do autor) (Morin, 2010: 111).

Ver o CC pela complexidade ¢ abandonar a rotulagdo do bom ou do
ruim. Olhé-lo sem o “se ndo fosse isso,... se ndo tivesse aquilo... o centro de
Porto Alegre seria bom.!” Ele s6 ¢ o Centro de Porto Alegre porque tem tudo
isso e tudo aquilo, e a escola deve combater a visdo pela exclusdo daquilo de
que ndo gostamos ou daquilo que nao entendemos. Podemos olhar o mundo
pelos seus objetos isolados ou pela relagdo entre eles, mas todos eles - e ndo
somente aqueles que elegemos como positivos - tratando os negativos como
aquilo que ndo deu certo:

“O Jogo da ciéncia ndo é o da posse e do alargamento da verdade,
mas aquele em que o combate pela verdade se confunde com a luta contra o
erro” (Morin, 2010: 23).

Se trago a subjetividade para dentro desta pesquisa, perco aqui a velha
seguranca das ciéncias mais “duras”. Outros métodos me dariam mais certezas
de atingir a verdade. Manifesto aqui que me movo, nesta pesquisa, ndo com
o intuito de encontra-la, mas sim de ser claro naquilo que escrevo, para que
possiveis erros possam ser encontrados e questionados, ndo apenas pela banca
examinadora desta dissertagdo, mas também pelos meus pares nesta caminhada
de educadores e educadoras.

Nao temo os erros possiveis, pois, como as duvidas, eles sdo importantes
na corre¢do de nossos rumos, mas tentarei limita-los a partir de algumas
cuidados.

Quando fotografamos, levamos em consideracao algumas variaveis: foco,
velocidade e diafragma, por exemplo. Com o foco, buscamos uma definicao
possivel, entre tantas, da fotografia. Ao errar, perdemos nitidez da dimensao
escolhida, e muito do encanto final. A velocidade regula o tempo da abertura do
diafragma, que é por onde a luz entra e sensibiliza o filme, definindo o periodo em
que o negativo ficara exposto a luz refletida daquilo que fotografamos. Se usamos
uma baixa velocidade, o diafragma abre e fecha lentamente, possibilitando a
entrada de muita luz. Se a aumentamos, ele rapidamente abre e fecha, entrando,
dessa maneira, uma quantidade menor de luz. E, por tltimo, ocorre a abertura
do diafragma, que seria o tamanho do didmetro da circunferéncia aberta, por
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onde passara a luz. Ao abri-lo totalmente, deixamos toda a luminosidade do
local sensibilizar o negativo e, a medida em que vamos fechando-o, regulamos
a entrada de luz.

No entanto, uma boa foto ndo depende apenas desses trés elementos
isolados. Se queremos fotografar um objeto em movimento, diminuimos a
velocidade, o que acaba interferindo na influéncia da abertura do diafragma.
Por isso, alterar a velocidade obriga-nos a regular a abertura do diafragma.
Complexo, mas ndo complicado.

Assim, buscando uma visdo multifocal, assumo :

“(..) a cidade é um lugar bastante complexo, de produg¢do social, no qual
a identidade é vivida em fronteiras difusas, permeadveis, com muitos espagos
de contato, de resisténcias e de exclusdo, em que hd manifestagdo de diferentes
percepgoes, usos, culturas e aspiragdes de distintos grupos, em seus espagos
publicos e privados”. (Cavalcanti, 2008: 56).

Se “o ensino é um processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo
professor” (Cavalcanti, 2008: 59) tratar com o ambiente urbano - entendido
aqui como espacgo da cidade onde ocorrem as relagdes sociais, econdmicas,
politicas e naturais em movimentos dinamicos, em atividades p Utopias,
projetos futuros que poderdo ou ndo acontecer. Desenvolvemos utopias e,
com/para elas, movimentamo-nos. Penso, nesta dissertagdo, que os nossos
projetos de pesquisa sdo, em muitos aspectos, parecidos com as nossas aulas.
Programamo-nos, preparamo-nos ¢ projetamo-nos para nos movimentar com
nossos alunos. Porto seguro nao temos, mas a certeza de que navegar ¢ preciso
e impreciso para todas as Pessoa(s):

“Embora os conceitos ¢ ideias usados pela ciéncia sejam apoiados na
razo, sdo conceitos provisorios e parciais € exigem uma agéo racional intencional
para que sejam entendidos e, por que ndo, aceitos pelos que nos ouvem. Agdo
pedagobgica ¢ aposta, pois agimos no sentido de que meu projeto seja valido e
aceito. E esse projeto, seja ele qual for, ndo ¢ dado aprioristicamente como viavel
ou ndo. E nossa a¢io — baseada na razdo e no desejo — que, confrontada com a
realidade cotidiana vai legitimar nosso projeto pedagogico e/ou de Geografia.”
(Kaercher, 2004: 55).

Busquei a viabilidade do meu projeto de pesquisa, a partir de alguns
questionamentos a respeito da realidade cotidiana. E para melhor enfrenta-los,
municiei-me ndo apenas de uma constelacdo de conceitos (Haesbaert, 2011),
mas de um foco conceitual:

“Propomos denominar de foco conceitual a prioriza¢ao dada por cada
conceito em relagdo ao espago geografico (e suas regides). A vantagem aqui
¢ que quando falamos em “foco”, a0 mesmo tempo em que estamos dando
énfase a uma determinada perspectiva ou forma de olhar, de abordar nossa
questdo ou “objeto” (termo perigoso, na medida em que, numa leitura relacional,
pretendemos superar a dicotomia sujeito-objeto), ndo ignoramos as demais
possibilidades de “focalizagdao” — que, ainda que “fora de foco”, ali continuam
presentes.” (Haesbaert, 2011: 116).

Paulo Freire. Revista de Pedagogia Critica, Afio 11, N° 12, Diciembre 2012 57




César Augusto Ferrari Martinez, Fabio Ferreira Dias y Nestor André Kaercher

Assim, inicio por uma diferencia¢do que considero importante ,quando
analisamos a cidade enquanto educadora, que seria a de paisagem ¢ espaco
urbano:

“(..) paisagem urbana é o aspecto visivel do espaco. E sua expressdo
formal, aparente. Como dimensdo formal, expressa o conteudo, as relagoes
sociais que a formam. Assim, ela é historica, social e concreta. O _espaco
€ o conteudo, sdo as relagcdes sociais em movimento que se materializam
espacialmente. Paisagem é o conjunto formado pelos objetos e sua disposi¢do,
pelos sons e odores, pelas pessoas e seus movimentos. Dai decorre a distingdo
entre paisagem urbana e espago urbano. Na andlise do espaco urbano, a
paisagem é uma importante categoria, na medida em que, pela observacdo
atenta e criteriosa, ela fornece pistas para a compreensdo desse espago.
A observagdo da paisagem urbana permite perceber a espacializa¢do das
diferentes classes sociais; dreas deterioradas, areas segregadas, areas nobres,
dreas em processo de valorizagdo sdo facilmente reconhecidas na paisagem.
E também possivel perceber a historicidade da sociedade materializada na
paisagem, por meio de formas antigas que permanecem para além das func¢oes
que as criaram.” (Cavalcanti, 2008: 66, grifos nossos).

Dessa forma, com a cAmera capturamos apenas a paisagem e, com 0s
alunos, construimos o espago geografico, pois, se este depende da subjetividade,
nasce individual, em cada aluno, e depois se transforma em coletivo, na sala,
com a intermediac¢do do professor. E, quantas vezes, armados de multiplas e
convincentes desculpas, tentamos chegar ao espago sem passar pela paisagem?
E como se o conhecimento em si fosse mais importante que sua construgio.

Metodologicamente desenvolvi dois questionarios distintos, um aplicado
nos alunos do terceiro ano do Ensino Médio da turma de 2010 analisada, e
o outro na turma de 2012, distinto do primeiro justamente em funcdo dele.
Assim, inquicta¢des provocadas pelo primeiro questionario, gestou o segundo.
O movimento de investigag@o trouxe novos fomentos de pesquisa, justificando
assim o movimentos de perguntas entre os dois questionarios. O acesso aos
professores se deu por dois instrumentos: um questionario e uma entrevista
coletiva, gravada e depois transcrita.

Como resultados desta pesquisa, destacaria, inicialmente, a necessidade
de se revalorar o CC. Primeiro, por parte dos professores. Quando estes
apresentam preconceitos ou destacam apenas, em suas aulas, os aspectos
negativos da cidade, dificultam o processo de lugarizacdo deles proprios e de
seus alunos.

Foi constatado também que o aluno pesquisado pouco frequenta o CC
na sua infancia e na sua primeira adolescéncia e, quando o faz, é por motivos
longe do campo da afetividade, a responsbilidade da escola se potencializa.
Entendo que os resultados parciais desta dissertagdo podem ndo representar
a realidade de todas as escolas de Porto Alegre, mas assumo, ndo o risco da
generalizagdo, mas que os dados aqui coletados apontam uma tendéncia: a do
abandono do CC por parte dos pais ¢ dos professores.

Avangando nas constatagdes, os alunos pesquisados evidenciam a
negativizagdo do CC enquanto espago de convivio. A topofobia vencendo a
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Topofilia. Os alunos pesquisados desenvolvem, majoritariamente, uma relagdo
topofobica com a cidade, quer valorando negativamente o CC, quer afastando-se
dele e com este comportamento, ¢ assim ndo constituem um processo reflexivo,
da cidade ¢ de si mesmos.

E mais: pensar a cidade ¢ se pensar. Pensar o futuro da cidade é pensar
0 que somos € 0 que queremos agora. Nossos valores de agora se materializam
na cidade que projetamos para o futuro. Assim, ficamos contidos nos nossos
projetos de cidade. Nao pensa-la estaria, entdo, relacionado a um processo de
nao-ser. Discutir a cidade do futuro é nos pensarmos no presente. Sonhamos
a partir daquilo que somos agora e pensar mudar a cidade obriga-nos, como
em um jogo de espelhos, a melhor nos enxergarmos.

Outro ponto importante desta dissertagdo que gostaria de ressaltar na
conclusao seria o de que a cidade, em si, ¢ educadora. Que bastaria levar os
alunos para uma atividade na cidade que ela se revelaria. Praticas espontaneas
dao resultados superficiais. Sem um método e uma metodologia, dificilmente
superaremos a paisagem urbana e, com muita dificuldade, o espago urbano.

Outro elemento conclusivo desta dissertacdo ¢ o pouco conhecimento
do patrimonio geografico-historico de Porto Alegre por parte dos alunos e
professores pesquisados. Sem serem estimulados, poucas sdo suas citagdes
que possibilitem a construgdo de uma identidade com a cidade, o que reforga,
mais uma vez, a necessidade de uma interveng@o escolar mais incisiva, nao
deixando que Porto Alegre se torne um parente distante.

Escola e cidade: lugares de (des)encontro

Nos breves relatos aqui descritos sobre duas dissertagdes, ha um
principio que se evidencia: a escola enquanto lugar que gera outros lugares. As
intermediacdes que se constituem na aprendizagem com os espagos urbanos
e com os espagos escolares constituem o carater das relagdes espaciais que
os estudantes mantém com, principalmente, o centro de Porto Alegre. A
demonizagdo do espaco do centro e, por conseguinte, daqueles que ocupam
esses espagos ¢ refletida no corpo da cidade, sentida por todos aqueles que se
projetam nela. Para a historiadora Sandra Pesavento “tal como um ser humano,
a cidade possui uma identidade que faz com que os individuos a reconhe¢cam e
se reconhecam nela como individualidade” (2008). Temos na cidade as nossas
imagens, representacdes. Modificar a relagdo e percepgdo que temos em relagdo
a ela nos da condigdo de mobilizar nossas identidades.

O lugar aparece como uma resisténcia aos processos desumanos a que
estdo submetidos os sujeitos da cidade. Esta, se configura nas relagdes identitarias
de seus cidadaos e, portanto, ndo esta pronta, mas sempre em processo. Angelo
Serpa (2007) coloca a importancia de que haja mais do que espagos publicos
de vinculagdo espacial na cidade, mas que possam também haver espagos de
expressao dos conflitos, de diversidades de culturas. Essas “arenas”, segundo
o0 autor, seriam entre-lugares, ou seja, possibilitadores de encontros e dialogos
entre as diferengas. Assim, a escola também se configuraria enquanto entre-lugar,
acolhendo a singularidade de cada sujeito e, a0 mesmo tempo, promovendo a
socializagdo destes sujeitos.
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Como sujeitos pesquisadores, também nos transformamos no decorrer
da investigacdo. O olhar sobre as relagdes urbanas nos ajudou a nos representar
melhor na cidade em que vivemos, a mobilizar nossas identidades, nossos
conhecimentos e, ao mesmo tempo, imprimindo nela as transformacgdes
que julgamos necessarias enquanto cidaddos. Além, provocamos aos nossos
colegas, mobilizamos os curriculos e, principalmente, refletimos nossa pratica,
pretendendo transformar nossas agoes.
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