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Resumen

Este articulo se enmarca en una investigacion cualitativa que indaga en relatos de tres
docentes sobre sus practicas pedagogicas en establecimientos del sistema de educacion
de jovenes y adultos en la region de Valparaiso. Originalmente el estudio conté con
el analisis de los relatos de tres docentes con mas de cinco aflos de experiencia en la
modalidad, pero para efectos de este articulo se presentaran los resultados respecto al
participante Emilio. El proposito central radic6 en develar y visibilizar experiencias
pedagobgicas particulares de estos espacios; para ello se utilizo el “estudio de relatos”
como base metodologica, aplicaindose como técnica de recoleccion de datos: la entrevista
en profundidad, la observacion sistematizada con el diario de campo y la revision
documental.
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Summary

This article is part of a qualitative research that explores stories of three teachers on
their teaching practices in youth and adults educational establishments in the region
of Valparaiso. Originally the studio counts up with the analysis of accounts of three
teachers with more than five years of experience, for this article has been decided
showing results of one participant; Emilio. The main purpose lay in uncovering and
visualize individual teaching experiences in this context; for that the “ narratives study
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“ as a methodological basis, applying as data collection technique was used in-depth
interview, the systematized observation field diary and document review.

Key words: Youth and adults education — teacher - pedagogical practice - story
research - freedom education.

Introduccion

Los esfuerzos de la investigacion estuvieron ceflidos a develar las
practicas pedagogicas de tres docentes, dedicados al contexto educacional
de jovenes y adultos. La practica pedagdgica se concibid como un proceso
integral de todos los factores que atiende la actividad docente, configurandose
el espacio educativo como “un microsistema definido por unos espacios, una
organizacion social, relaciones interactivas, como una forma de distribuir el
tiempo, un determinado uso de los recursos didacticos” (Zavala, 2007:14-15).
Sobre estos margenes, este articulo tiene como objeto analizar los relatos del
participante Emilio, un docente con mas de veinte afios en el ejercicio de esta
modalidad. Los relatos de este profesor resultaron particularmente atractivos
a exponer, dada la conviccion discursiva que sostiene sobre su profesion y los
compromisos sociales que lo vincula a ella, siendo de interés la mirada que
posa sobre las transformaciones en este terreno, la cual se circunscribe con
perspectivas del gremio, en investigaciones recientes.

En esta linea, el estudio cobra relevancia, pues rescatar las narrativas
docentes significa reivindicar su rol profesional, en una sociedad que guarda
una deuda con la atencion brindada a los(as) maestros(as), en especial con
aquellos(as) que se dedican a modalidades alternativas, como es el caso de
este contexto. Es la educacion para jovenes y adultos un escenario de altas
complejidades, avances y retrocesos, al limite de la precariedad; por tanto
urge la conformacion de un cuerpo teodrico- practico que dote de sentido la
profesionalizacion y especializacion (Rivero, 2007). Es por ello que se hace
pertinente la produccion de contenidos que consigan sistematizar y problematizar
criterios y visiones de los(as) propios actores en primera persona.

El conocer y visibilizar fragmentos de esta realidad, a través de los
relatos de un fiel representante del colectivo docente, por tanto, se convierten
en los objetivos, por antonomasia. Y para conseguir este proposito, se escoge el
estudio de relatos como la herramienta metodoldgica mas certera, ya que indaga
en las practicas narrativas que personas, grupos e instituciones construyen en
y sobre la vida social; como técnica de recoleccion de datos correspondida
con la estrategia metodologica, se hizo uso de la entrevista en profundidad, la
observacion, diario de campo y la revision documental.

Marco Referencial

Consecuencia del fenomeno de la globalizacion, la actual sociedad del
conocimiento ha promovido un modelo de desarrollo basado en la informacion
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como recurso productivo, en interaccion con las tecno- ciencias y la aplicacion
de estas para enriquecer la generacion de conocimiento, que desencadena un
circuito entre la innovacién y sus usos. Este régimen que se viene gestando
silenciosamente desde el siglo pasado, define la creatividad humana como la
base para este tipo de capitalismo cognitivo, propiciando que multitudes de
trabajadores ensamblen y elaboren nuevos productos/servicios, dispuestos a
un nuevo ciclo de acumulacion (Galceran, 2007).

Las repercusiones en el terreno de la pedagogia, comprenden una
transicion desde el modelo de competencias sociales a uno de competencias
individuales, facultando que las competencias técnicas, cognitivas y de gestion
sean separadas con el fin de insertar raudamente al trabajador en las tareas
de produccion (Mejias, 2006). Las reformas escolares en este marco, tienen
como denominador comun planes homogeneizantes e instrumentales, que han
fracasado en los objetivos que se proponen en cuanto al aumento de cobertura
y calidad, lesionando las bases del sistema publico y negando de cierta manera,
la naturaleza politica y moral de la educacion (Torres, 2005).

El nuevo rol del docente en esta nueva organizacion social, segliin
McLaren y Kincheloe (2008) tiene lugar en la construccion de una pedagogia
subversiva, que supere las limitaciones del ciberespacio y parta de una
linea critica, engendrando nuevas perspectivas. El docente, en este plano
tendria la responsabilidad de invitar a sus estudiantes a co-construir nuevas
interpretaciones del mundo.

Tras el término de la dictadura, prevalece el estado de indeterminacion
de la formacion para jovenes y adultos, siendo delegada la responsabilidad de
esta tareca a empresas y las necesidades que guardaban. Este sistema paso a
ser parte de la “Educacion permanente”, dada la posibilidad de capacitacion
continua para el empleado o empleada, durante su desarrollo profesional
(Corvalan, 2008).

Chile carga con el peso de una sociedad marcada por la desigualdad, la
que acttia como principal obstaculo en aspectos como: la socializacion temprana,
el acceso a la escuela, los resultados escolares y el ingreso a la educacion
superior, pudiéndose sostener que las competencias para aprender a lo largo de
la vida estan sujetas al sistema estructural de desigualdades (Brunner, 2003).

Las desigualdades en el terreno de la educacidon para jovenes se
hacen visibles dia tras dia, a través de las distintas problematicas que asolan
a esta modalidad educativa. Como el foco de la investigacion ha sido el
docente dedicado a la Educacion Para Jovenes y Adultos (EPJA), es prudente
mencionar las precarias condiciones laborales que soportan, las altas presiones
institucionales en pos de lograr estandares y metas, el bajo reconocimiento social
de estos educadores y la falta de pertenencia e identidad con la modalidad.
Todos fenomenos caracteristicos de esta época y que hablan de una situacion
critica (Rivero, 2007; Messina, 2005).

Cabe agregar que la EPJA se ha caracterizado histéricamente por albergar
a personas con historias de exclusion y vulneracion, que en muchas ocasiones
acarrean experiencias de fracaso escolar. Es comun hoy en dia, presenciar el
aumento de jovenes en estos contextos, lo que hace que los docentes deban
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acomodar sus estrategias educativas a grupos multi-etareos y heterogéneos,
en un contexto ahora gobernado por la pobreza, relacionada con el trabajo
precarizado y/o la cesantia (Brusilovsky, 2012; Espinoza, Castillo y Gonzalez,
2013; Rivero, 2007).

En esta misma linea, podemos decir que las representaciones sociales
que guardan los docentes sobre sus estudiantes se basan principalmente en el
marco de sus condiciones de vida, las cuales pueden aludir a las condiciones
socioecondmicas (pobres, clases bajas), laborales (situacion inestable, de
precariedad) o bien, responden a categorias politicas, de relaciones de clase
(clases subalternas, subordinados). Brusilovsky, sostiene que estas formulaciones
son significativas, por el hecho de que entregan pistas sobre las diferentes
formas de pensar y sentir sobre la realidad en que las que estan inmersos y
a su vez, “acerca el anclaje de esa representacion en un sistema ideologico
mas inclusivo, que es el resulta explicativo de sus propuestas de intervencion
pedagogica” (Brusilovsky, 2012:28).

Ante un escenario social cambiante, es menester promover en este
articulo una pedagogia dialéctica, forjada y reformulada permanentemente, por
medio de la presentacion de dilemas y encrucijadas polémicas ¢ inspiradora de
la accion interpretativa de los protagonistas. Desde esta vertiente, la escuela se
sitiia como una esfera publica, en la que interactian distintos actores, a su vez
también permite reconocer al docente en una faceta transformadora y reflexiva,
a cargo de un saber practico, como de un sentido de la totalidad (Osorio, 2004).
Un (a) docente reflexivo, examina minuciosamente los modelos de ensefianza,
siguiendo criticamente su propia practica.

Disenio de la Investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma interpretativo,
dada la orientacion metodologica que busca interpretar los significados simbolicos
subjetivos encarnados en los relatos del docente?, comprendidos dentro de un
contexto, en una relacion interactiva con el investigador (Vallés, 1999). Este
proceso dinamico supone que el investigador y el objeto de investigacion
estan unidos por fuerzas de interaccion, siguiendo una linea epistemologica
transaccional y subjetivista que facilita la co-construccion negociada del relato.
Por otra parte, el relativismo ontoldégico del que se posiciona este paradigma
permite legitimar la experiencia desde lo privado y lo social (Guba & Lincoln,
en Denman, 2000).

Es preciso manifestar que se consider6 la interpretacion de los relatos
como un proceso que escapa de la apoliticidad, reconociéndose de este modo,
el rol de las condiciones materiales, en relacion al contexto de produccion y su
tradicion pasado historica en la deformacion de las construcciones sociales del
significado, quedando por ello frustrada la pretension de neutralidad (Kaulino,

2 La investigacion original consideré el estudio a tres docentes, para efectos de este articulo se

exponen los resultados de uno solo de ellos.
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2007). Es por esto que se procur6 establecer una relacion dialogica entre el
paradigma interpretativo y el paradigma critico.

Desde esta perspectiva, la estrategia metodoldgica mas apropiada de
acuerdo a la necesidad de recoger informacion, a través de los relatos, resultd
ser la investigacion narrativa. El estudio de relatos, proporciona una base
adecuada para ir descubriendo las practicas narrativas del docente, permitiendo
introducirnos en la forma en que otorga sentido a sus experiencias personales,
como de las cualidades de su pensamiento (Bernasconi, 2011). Lo cual es
relevante cuando la pretension inicial de la investigacion surge del interés de
visibilizar al profesor dedicado a la EPJA, cumpliendo asi la tarea de revalorizar
al actor social como sujeto de configuracion compleja y a la vez, protagonista
de las aproximaciones que desde las ciencias sociales se constituyen como
fragmentos de la realidad social (Pujadas, 2009).

Los relatos como dispositivos sociales, guardan relacion con los codigos
culturales que sostienen a quién emite el relato y como tal, tienen la capacidad
de operacionalizar el rol que cumple la macro estructura en la conciencia
individual y en la identidad (Riesman en Trahar, 2010). Es asi como las técnicas
de recoleccion de informacion que se supusieron mas pertinentes en el arte de
develar y construir relatos, fueron en primer lugar la entrevista en profundidad
semiestructurada y como complemento se utilizo la revision de documentos
institucionales y la observacion sistematizada, a través de un diario de campo.

El caracter central de esta investigacion esta determinado por el interés
en la figura de un docente como constructor de sus decisiones en el campo de la
pedagogia y la manera de afrontar su cotidiano desde su calidad de trabajador.

Desde esta linea se pretendio recoger los saberes a partir de la experiencia
del docente, para poder mirar la Educacion para jovenes y adultos, desde la
optica de este docente, el cual fue seleccionado para la investigacion, por su
larga experiencia en el terreno de la EPJA y en particular para este articulo,
por su interés en la transformacion estructural de la educacion.

Respecto al analisis de los datos, se llevo a cabo bajo una secuencia de
pasos que contempla la reduccion interpretativa del corpus de datos, usando
para esto el sistema de codificacion para posteriormente agrupar categorias
emergentes basicas de analisis, llevandolas a un analisis relacional en que se
produce un cruce categorial, tejiendo de esta manera, el argumento de una historia
emergente por medio de un proceso inductivo y otro deductivo (Strauss, 2002).

Resultados mas Significativos

El analisis del material recogido en la investigacion da sefiales de la
calidad de influencia de las experiencias vividas por el docente en estudio y
como éstas se acoplan en su presente como profesor de adultos. Es por ello
que el concepto de sincretismo, introducido por Tardif (2004) figura como el
mas exacto para defender una vertiente que distingue los saberes del docente,
como una amalgama de concepciones de su propia practica y que tales a su
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vez, son derivadas desde su practica biografica, como cotidiana en distintos
espacios de trabajo, como también de sus necesidades, recursos y limitaciones.

Raices. Emilio, abre la ventana que conduce hacia sus remotas memorias
de infancia y juventud. Introducirse en el relato de Emilio significa mirar la
historia de un nifio criado en el seno de una familia de profesionales humanistas
vinculados a la educacion, los cuales cumplieron la mision de estimularlo
culturalmente a él y a sus seis hermanos, en tarea conjunta con el colegio privado
al que asistieron. No obstante, la auspiciosa economia familiar, el barrio que lo
vio crecer era popular y en él convergian como unidad distintas clases sociales.
Acercandose a su juventud, un Emilio rebelde abandona el viejo barrio en La
Cisterna y se traslada a Santiago Centro, portal de la escena artistica en esos
tiempos (como sefiala ¢€l), involucrandose en el mundo del teatro, en paralelo
a su incursion en la enseflanza media, que le demarca nuevas posibilidades y
lo prepara para su primera carrera universitaria, que comienza a los diecisiete
aflos: Ingenieria eléctrica.

Huellas de la dictadura. El recuerdo de la dictadura militar sufrida en
Chile en la década de los 70’ y 80” emerge del relato del docente, permitiendo
dilucidar una herida abierta que a pesar de los afios no ha podido cicatrizar.
Emilio en su narraciéon nos invita a compartir la historia de un joven cuyo
despertar politico aparece a temprana edad, influenciado por la amplia discusion
politica que fluia en su entorno; miembros de su familia eran simpatizantes, o
bien militantes de agrupaciones de izquierda, entre ellos el MIR y el MAPU.

Como también la experiencia directa de practicas represivas por parte
del Estado, lo llevo a adoptar un posicionamiento contestatario al orden que
regia “Teniamos todos los dias y noches vigilancia, disparos, heridos y gritos.
Ahi pasamos a la dictadura y cambia el pais, cambia la familia, la historia, yo”
“Mucha angustia, mucha pena. Mis comparieros de curso, mucho mayores, que
volvian como autorizados para volver a estudiar y todos venian con familiares
con tormentos, persecucion, con exilio. Entonces toda esa cuestion seguramente
influyo en mi”. De mayor, Emilio asume un compromiso de resistencia que
ya no es solo politico, sino militar “fui preso varias veces, estuve relegado,
estuve secuestrado, pasé por la CNI”. Asegura que estos sucesos agudizaron
su responsabilidad politica en el quehacer educacional.

Devenir docente. Emilio, desencantado y tratando de sobrellevar una
crisis existencial, abandona ingenieria eléctrica y se encamina en la carrera
de Pedagogia en Castellano, sin desear ejercer como profesor; en ese periodo
le apasionaba el teatro, la literatura, la lingiiistica y dentro de sus opciones, le
parecio la carrera con mayor proyeccion. “Mi motivacion (por convertirse en
docente) no viene de mi familia, son motivaciones politicas, es un compromiso
politico y este compromiso se visualiza en el aula, asi de simple y facil”. Una
vez concluidos sus estudios, hizo su primer acierto formal como profesor en
un colegio subvencionado para varones. “Magnifica, maravillosa experiencia,
porque entré a un colegio limpio, de cabritos bien olorosos y mamds y papas
preocupados”.

Rememora con satisfaccion su paso por ese colegio, aludiendo a logros
que consigui6. No pasa demasiado tiempo para que se convierta en dirigente
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del sindicato de profesores del establecimiento, posicion que lo confronta con la
direccion y bajo aquellas fricciones abandona el colegio y comienza su transito
en la EPJA. Sus inquictudes académico-profesionales lo llevaron a pensar en
perfeccionarse, es entonces cuando decide estudiar Periodismo y desde alli en
adelante asegura haber optado por un tipo de formacion continua, abriéndose paso
en distintos espacios de reflexion y sistematizacion en tematicas de educacion.

Los establecimientos de educacion de adultos. Desde el clima del
establecimiento, pasando por las maneras de abordar las complejidades diarias,
se distanciarian de las formas de actuacion en las instituciones regulares que
trabajan con nifios(as) y jovenes, segun la version de Emilio, la cual se ve
retratada también en la mirada que tienen otros docentes del centro educativo.
Ante esto cabe distinguir que en el proceso de recoleccion de informacion,
bajo la observacion sistematica, se puede apreciar una concepcion dominante
sobre el rol social que desempeiia el centro, en cuanto a las demandas de
estudiantes, en su mayoria provenientes de origen carenciado y con historias
de estigmatizacion.

Esta mirada inclusiva, los profesores la articulan con la construccion
identitaria que ha ido desarrollando el centro desde sus inicios, abogando
por un vinculo horizontal entre educador- educando, ademas de potenciar un
ambiente de solidaridad y confianza. En este plano, confidencian que la mision
por antonomasia del centro consiste mas en brindar orientacion psicosocial en
los proyectos de vida de los estudiantes, que motivar resultados educativos®.

Emilio sostiene que la dimension social que cultivan como gremio, es
producto del aprendizaje en base al encuentro con las historias de vida de alto
impacto de estudiantes que acuden al centro “Son personas muy fortalecidas
para trabajar con este tipo de alumnos (...) nosotros tenemos una respuesta
muy artesanal, pero para el alumno funciona (...) Hay gente que llega con puro
té, pero no lo dice y de ahi a toda la deprivacion psicologica, afectiva, social”.

Sin embargo, siente la necesidad de problematizar la férmula
institucionalizada de auxilio que se ofrece, puesto que consolidaria un
sistema asistencialista, que ademas de no proyectar propuesta alguna, crearia
una dependencia de los estudiantes hacia el centro por los motivos equivocos.
“Llegan por la colacion, vienen por el espacio de cordialidad que se da aqui,
por lamesa de ping pong”. Con indignacion declara que eso no es suficiente, la
labor de la institucion como €l la comprende, deberia consistir en la formacion
cognitiva con todos los elementos que se arraigan en esta area y por ende la
contencion asistencial afirma, deberia estar a cargo de un organismo conectado
reticularmente con ellos.

Sin garantias, no hay derechos. Desde el descontento. El maestro, dibuja
una trayectoria evolutiva de los centros educativos dedicados a la EPJA, segtin
su experiencia. Recuerda con nostalgia aquella época, hace ya 23 afios, en que
encaraba sus primeros encuentros con la educacion para adultos, una tradicion

3 La informacion recogida en este parrafo, fue producto de la participacion de las investigadoras

en la reunion convocada para la discusion acerca de los alcances del PME, efectuada el dia 4 de
septiembre del 2013. Participaron en esta reunion, dos profesores, el orientador, un coordinador de
sede, dos estudiantes representantes del CCAA y tres de las investigadoras.
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educativa cualitativamente distinta, contrastandola a la que sostiene la institucion
por estos dias. “Habia asistencia, teniamos salas de veinte, treinta, cuarenta
alumnos (...) nuestros alumnos, los minimos eran jovenes de 18 aiios, de 17
anos no podian entrar por decreto (...) Se trabajaba bastante, me acuerdo que
llegue a leer en un curso 17 textos en el afio, leimos a escritores interesantes”.

Es en este periodo en que cree haber llegado a la cuspide de su carrera,
habiendo cumplido satisfactoriamente los aprendizajes esperados en sus
estudiantes, labor que paulatinamente en el tiempo fue perdiendo su potencial
transformador; en este sentido el escenario va cambiando, convirtiéndose el
establecimiento, entre otras cosas, en un espacio punitivo en el que convergen
los marginados; estudiantes parias expulsados de otras instituciones y profesores
bajo castigo. “Es una instancia de castigo, de castigados por la vision que tienen
de la educacion de adultos, la vision de la region y del pais”.

El analisis que nace desde Emilio frente al estado de decadencia de la
educacion de adultos, parte desde lo macro estructural sindicando al modelo
vigente. “Una pieza arqueologica inentendible, que no tiene pies ni cabeza”,
como el gran responsable de las falencias en educacion, desprendiéndose de esto
la inexistencia de un proyecto pais en el tema educacional, en concordancia con
la esfera politica, que se desanclara de la convencion segregadora y desigual
que reproducimos como sociedad y para ello, argumenta que debiera existir
un didlogo entre los actores experimentados en educacion. “Nosotros no
sabemos quién toma decisiones y por qué toman decisiones y para que definen
un programa de educacion, porque el programa de educacion de adultos en
Lenguaje es como un ovni (...) puesto fuera de contexto de las posibilidades
que puedes hacer” y una inversion de recursos significativa. “Sin recursos no
vamos a poder experimentar, no vamos a poder buscar salidas en educacion”.

En la continuidad de su diagnostico, se asoma una acida critica al proceso
de “normalizacion de estudios”, que contempla la certificacion y medicion como
fin ultimo del proceso de aprendizaje. El sostenedor del establecimiento, en
que trabaja Emilio aparece visiblemente en los relatos como otro gran estorbo
en la consecucion de fines liberadores desde las aulas, albergando a grupos
herméticos que no tienen reparos en cometer fraudes; “yo creo que hay tomarse
la corporacion y sacar a patadas a todos el personal de ahi y empezar a
administrar el asunto nosotros, asi de simple y sencillo (...) no podemos decir
que estamos en contra de la corporacion y seguir trabajando como obreros
de la corporacion (...), las Corporaciones generan un hoyo negro financiero
al Estado, ya no es sustentable”.

Por ultimo, siguiendo una linea de denuncia, expresa su malestar frente
a los colegas cuyo posicionamiento no estd precisamente amparado en la
defensa de los intereses del colectivo educativo, aquellos que prefieren evitar
las discusiones sobre educacion. Manifiesta su preocupacion por el vacio que se
produce cuando los profesores no valoran la sistematizacion de sus experiencias
pedagoégicas como ejercicio cotidiano. “La praxis en docencia es una prueba
continua... no se puede hablar de una estructura, un esquema claro, porque
esta dado por el espacio fisico, las autoridades, por el sistema” defendiendo la
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autonomia y la capacidad del docente para construir un puente entre la teoria y
la practica, en definitiva un “hacedor” de conocimientos, mas que un mecanico.

Tactica y Estrategia. “Una tecnologia que se construye, desde la teoria
v la practica en ambientes organizados de relacion y comunicacion intencional,
donde se desarrollan procesos de ensefianza y aprendizaje para la formacion
del educando. La diddctica es arte en cuanto que cada docente interpreta la
prdctica como algo singular y contextualizado”. Asi define Diaz (2002: 34-37)
a la didactica y en este plano, encontramos a un docente que logra identificar
aquellas técnicas y procedimientos que considera afortunadas para conquistar
la consecucion de un proceso educativo.

Su practica pedagogica la piensa desde las contingencias inmediatas, de
modo que intenta realizar su clase de la manera mas eficiente posible, viéndose
imposibilitado de contar con una estructura o esquema “Hay alumnos que
vienen a una clase y no vienen a tres, entonces yo ahi veo qué hago, yo veo
que cada clase es una unidad encerrada en si misma y esa unidad termina ahi”
La planificacion, como consecuencia de las circunstancias inesperadas queda
relegada a un segundo plano. El utiliza una metafora esclarecedora “Es como
ser director de teatro digamos que se da cuenta que esta cuestion no va por
ahi y le cambia el ritmo, le cambia el contenido (...) Yo creo mas en el trabajo
que se da en mi cabeza”. Una nota de campo que registra una clase ordinaria
de Emilio, logra interpretar como el profesor a pesar de haber planificado una
evaluacion, recibe una negativa de sus estudiantes al desconocer la prueba, el
resultado de esta improvisada manifestacion llevo a que reestructurara el orden
y contenido de su clase en breve. El desarrollo de aquella clase lo protagonizo
la atencidn y participacion de los presentes, por lo que se puede considerar un
giro exitoso®.

Una técnica que valora fuertemente en el desarrollo de sus clases, es la
participacion de todos sus estudiantes, para ello atiende el vinculo afectivo que
crea con éstos, de modo que el ambiente que se produzca sea de comodidad y
disfrute. Este relato se materializa si lo confrontamos a una observacion en el
marco de una de sus clases; aquella vez se percibié a un maestro empoderado
del espacio del aula, trasladandose fila por fila, llegando a cada pupitre, haciendo
parte a cada estudiante en una Gestalt completa, a la investigadora le recuerda
la vertiente teatral que le influencia al docente, también pasa por su memoria,
retazos de la lucha ideoldgica de Emilio, tras el contenido que dotaba la clase:
un analisis de coyuntura sobre el movimiento estudiantil, haciendo uso de
copias de un breve articulo de un indécil pasquin, el cual fue leido por todos
los presentes, tejiendo y recopilando ideas de cada parrafo®.

En otra ocasion, organizé un foro del aborto en Chile, calificando como
ultima nota del semestre el desempefio discursivo de los estudiantes, instancia
que expresa el interés del docente por la “neo alfabetizacion” “Trabajar con
textos que se acercan a la realidad de los alumnos para que el alumno pueda
construir su propio discurso (...) Asi, los sujetos se convierten en dueiios de su

¢ Nota de campo, 7 de mayo, 2013. Observacion en aula, segundo nivel medio.

5 Nota de campo, 8 de octubre, 2013. Observacion en aula, segundo nivel medio.
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historia” y por la que nombra como “educacion del pensamiento” que prepara
al individuo para reflexionar sobre su cotidiano y en funcion de eso conseguir
exponer un punto de vista.

Propuestas. Emilio es claro al indicar la necesidad de escribir sobre las
practicas pedagodgicas, por parte del cuerpo docente; esta convencido de que esta
gimnasia sistematica acercaria la brecha entre teoria y practica, enriqueciendo
la didactica en las aulas. A su vez, cree prudente la apertura de discusion en
educacion al interior del centro, sirviendo de conducto de aprendizaje continuo,
como también de canalizador de experiencias y propuestas de transformacion.

Conclusiones y Problematizacion

Dos momentos que se enlazan para el andlisis: Primero, una mirada
interna en la que mira su trayectoria en retrospectiva y otra que se posa en una
cinética del establecimiento de educacion para jovenes y adultos, que esconde
una mirada mas profunda y global sobre la EPJA, no obstante, cabe reparar en
la conexion intrinseca de ambos mundos que han dejado més de veinte afios
en la modalidad pedagodgica.

A lo largo de su historia personal, desde nifio ha interiorizado distintos
saberes principalmente desde su cercania al campo politico y artistico; segiin
Tardif (2004) esto seria un indicador de la manera en que fue estructurando
un esquema especifico de la practica de su oficio a desarrollar mas adelante.
Precisamente se puede decir que esta influencia marca su destino como un
intelectual orgénico, presentando una postura desde la figura del educador del
pueblo, un educador educado por su ambiente que logra expresar las necesidades
colectivas, elaborando una propuesta transformadora.

Su postura desde la memoria liberadora, pretende confrontar el
sufrimiento humano vivido en dictadura, elaborando una experiencia pedagogica
basada en el aprendizaje del hecho histérico del dolor, focalizando la atencion
en los actos de resistencia y solidaridad, como mecanismos de afrontamiento,
representando asi una mirada optimista sobre las posibilidades de cambio en
las condiciones de sufrimiento actuales (Giroux, 1990). Es bastante probable
que su larga estadia en estos centros, se deba a la continuidad de su proyecto
politico-educativo, gracias a las particularidades del centro, incluyéndose la
autonomia en cuestiones del aula y el tipo de estudiantado al que se dirige.

No seria ésta una practica irregular; al respecto Brusilovsky (2012)
sostiene que en estos centros que acogen a las clases populares se instituyen
tentativas practicas de contrahegemonia, que involucra ademas de forjar procesos
de resistencias al modelo educativo tradicional, un intento deliberado para crear
el sustrato para la proliferacion de nuevas ideas. Esto inevitablemente lleva a
pensar que estos espacios pueden ser especialmente seductores para maestros
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interesados en educacion como praxis emancipatoria, /cuantos Emilios quedaran
resistiendo en la EPJA?

Desde la década de los noventa, el auge econdmico experimentado
a partir de la consolidacion del modelo, fomentd el incremento en la oferta
de empleo y como consecuencia, en la educacion de jovenes y adultos; las
politicas se comienzan a demarcar sobre la premisa de incorporaciéon de sus
beneficiarios al mercado (Corvalan, 2008). Emilio, de cara a esta realidad
comparte las voces de educadores latinoamericanos que se declaran contrarios a
la reduccion de la educacion a términos de empleabilidad y desarrollo regional,
a través de una ideologia que atribuye una importancia desmesurada a los
mecanismos de mercado y la mejora en la ensefianza y aprendizaje (OCDE,
en Torres, 2005). La materializacion de un modelo educativo basado en las
competencias individuales del capital humano se visibilizaria en el sistema de
certificaciones como fin tltimo de la educacion, que se veria proyectado en la
forma de operar del centro, segun la 6ptica de este docente. Cuando se refiere
primero a la idea generalizada de certificacion, por parte de los estudiantes,
pareciera que existe una motivacion extrinseca dada por una necesidad del
medio, diluyéndose el interés por el aprendizaje per se, lo que podria explicar la
alta tasa de inasistencia, desercion y/o bajos resultados (Rivero, 2007; Espinoza,
Castillo y Gonzalez, 2013).

Letelier (2010), asegura que el enfoque de evaluacion para esta modalidad
debe ser ampliada, para asi evitar un enfoque de evaluacion basado en la mera
reproduccion de contenidos. Una evaluacion por competencias, en cambio,
permitiria reconocer el aprendizaje por medio de la experiencia cotidiana del
estudiante cuando afronta una situacion desafiante.

Continuando con la lectura del sistema educativo, el maestro concuerda
en que éste refuerza y reproduce los principios que constituyen la division
del trabajo, lo que produce que determinados grupos puedan tener acceso a
los marcos de comprension de los medios con los que se ejerce el poder y el
control. Su posicionamiento recalcitrante lo lleva a actuar como facilitador de
herramientas discursivas que propicie en sus estudiantes la capacidad de elaborar
discursos; cruzada de alto impacto, considerando los intentos de acercar formas
cognitivas que pueden ser tildadas de ‘privilegiadas’, incorporando estrategias
pedagobgicas capaces de lograr el empoderamiento del estudiantado, a través
de un discurso que articule propuestas de innovacion de sus condiciones de
existencia y el potencial transformador para con su entorno, evitando infantilizar
a sus estudiantes y otorgandoles mérito y horizontalidad.

Estas practicas son prueba fidedigna de la tenacidad atin vigente en estos
espacios, para contestar a modelos conceptuales y metodolégicos dominantes,
independiente de las prioridades coyunturales, encarnando una idea liberadora
de la practica educativa que recuerda las directrices educativas de otrora,
delineadas bajo la concientizacion de los sectores excluidos, los oprimidos.
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Emilio, siente que el embarcarse en el trabajo como educador implica
estar en un proceso permanente de actualizacion de forma necesaria, y si
se trata de EPJA, argumenta a favor de un perfeccionamiento respecto a las
complejidades particulares de esta modalidad. Percibe la formacion permanente
para el profesorado como una actividad que debe favorecer la comprension en
el ambito social y cultural, albergando el conocimiento de las necesidades de
poblaciones diversas, articulando experiencias pedagogicas como colectivo
docente y gestando propuestas a partir de ello.

Ya en este punto, es pertinente focalizar la discusion en los estudiantes
que recibe Emilio en sus aulas. El docente esboza un panorama similar al
que han llegado investigaciones al respecto; reconstruyendo dos tipos de
perfiles fuertemente pronunciados en estos centros, por un lado, jovenes en
transicion a la adultez que caracterizan el grupo mas destituido en lo material y
simbdlico, y junto a ellos, el segundo perfil que involucra a adultos y a adultos
mayores, poseyendo ambos grupos valoraciones y representaciones de mundo
cualitativamente diferentes entre si (Espinoza, Castillo y Gonzalez, 2013).

Es enfatico cuando incrimina a la exclusion social y la pobreza material
como fendémenos obstaculizadores de sus propositos educativos y responsables
de otros productos sociales al interior del Centro, pudiéndose aludir dos fuentes:
el deteriorado autoconcepto de los estudiantes y la falta de atribuciones positivas
a su calidad de estudiantes.

Dada la diversidad del estudiantado que converge en estas aulas, deberia
darse una interpretacion intercultural del fenomeno. Intercultural, porque de esta
manera se instala un principio ideolégico que proyecta un imaginario distinto
de sociedad, permitiendo crear condiciones diferentes de conocimiento y de
existencia, renunciando al reconocimiento de estudiantes minoritarios en un
sistema escolar existente.

Desarrollar esta mirada en los espacios de formacion para jovenes y
adultos significa valorar la diferencia y las experiencias de quienes participan
como comunidad educativa, de forma que se vayan tejiendo nuevas subjetividades
locales, propias, descolonizadas.

La contencion emocional de los estudiantes aparece como una practica
institucionalizada amparada por los profesores, en miras de potenciar un
ambiente calido que juegue a favor de la mantencion de los estudiantes en el
sistema, al igual que como herramienta paliativa de experiencias de agravio.
Desde las observaciones y el relato del docente, se percibe que Emilio fiel a
sus convicciones, entiende estas acciones como expresiones adultocéntricas
y paternalistas, en tanto producen ciclos de mantencion de un estudiantado
aletargado, que frecuenta el establecimiento inicamente por las regalias.

Todo parece indicar que es meritorio el analisis de estas acciones
desde distintos ejes, para establecer lineamientos institucionales y establecer
la mejor manera de dignificar las experiencias de vida de los estudiantes mas
precarizados. Una opcion plausible que menciona Emilio es la articulacion
activa con organismos asistenciales.
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Una de las piedras de tope para avanzar en materia de propuestas en
EPJA, es para Emilio el escaso presupuesto destinado a esta modalidad, sumado
a la invisibilizacion de la misma por parte de las politicas publicas. La politica
de descentralizacion® en Chile, ha sido contribuyente de un sistema basado en
la estratificacion educacional, actuando discriminatoriamente en la asignacion
de recursos para financiar la EPJA de forma que garantice una educacion
basada en las necesidades del grupo al que se dirige, ejerciendo una evidente
diferenciacion de calidades (Carnoy y McEwan en Brunner, 2003).

Es por ello que el docente apunta sus dardos a la administracion regional
de educacion, acusando historicas negligencias en la gestion de los operarios
publicos en las medidas adoptadas en el complejo educacional, las cuales se
hacen presentes en el paupérrimo estado en que se encuentra la infraestructura
de algunas sedes de la institucion, o bien en la débil inversion en laboratorios
y/o material didactico. En este tipo de sociedad liquida, en que la estructura
social se basa en la capacidad de acceso y apropiacion del conocimiento, la
manipulacion de los nuevos recursos tecno- comunicacionales, constituye la
linea divisoria entre los incluidos y los excluidos (Bauman, 2010).

Para hacer frente a este tipo de practicas, el maestro hace un llamado
a la movilizacion de su gremio para reclamar el control de los centros
administrativos, planteamiento que sienta sus bases sobre el conocimiento que
poseen los profesores sobre las necesidades y funcionamiento de sus propios
ambientes educativos, de modo que, aunque parezca una alternativa radical,
la autogestion de los recursos financieros podria ser la clave para impulsar
mejoras estructurales, cuyos efectos podrian adoptar ribetes desde otras esferas,
como la convivencia, organizacion y salud mental del cuerpo docente. Podria
incrementar la capacidad de control sobre las situaciones cotidianas.

La EPJA como campo de complejidades propias, requiere, a juicio de
Emilio un dominio distinto de habilidades pedagodgicas. La forma en que ¢l
planifica sus clases y se enfrenta a las contingencias, inevitablemente parece
cruzarse con el modelo de la reflexion en la accion de Schon (1998). Teniendo
en cuenta la experiencia del docente en este campo, es innegable que cuenta
con un vasto repertorio de expectativas, imagenes y técnicas, sabiendo que debe
buscar en el momento y saber codmo debe responder oportunamente.

La reflexién como practica de sobrevivencia en estos espacios, sin
embargo, la concibe intrinsecamente enlazada a un sistema de vigilancia y
sistematizacion, evitando asi caer en una mecanica autdmata; este proyecto que
¢l refiere por medio de la constante reflexion sobre el tejido de las experiencias
pedagogicas, se centra en el rol activo de los docentes en la formulacion y
persecucion de sus objetivos, aprendiendo a leer como colectivo los nuevos
fenémenos socio culturales al que se adscriben (Messina, 2005).

¢ Lapolitica de descentralizacion o municipalizacion delega las responsabilidades administrativas, de
gestion a los 6rganos municipales, segun la LOCE. Una de las demandas del movimiento estudiantil
del afio 2006 fue precisamente la derogacion de esta ley.
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