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LA DIDACTICA MAS ALLA DE SU CONFIGURACION TRIADICA.:
CORRIENTES Y TEORIAS CRITICAS CONTEMPORANEAS.

DIDACTICS BEYOND ITS TRIADIC CONFIGURATION:
CONTEMPORARY CRITICAL CURRENTS AND THEORIES

Cristobal Rivera Vicencio *

Resumen

A partir del foco puesto en la didactica y su relacion con los procesos de constitucion
del sujeto, su subjetividad individual y colectiva en el aula, asi como su incidencia en
la dimension politica de las practicas de ensefianza, el trabajo presenta los hallazgos
obtenidos por medio de una pesquisa bibliografica sobre corrientes y teorias didacticas
contemporaneas de naturaleza critica. Los resultados permiten evidenciar la existencia
de autoras y autores cuyas reflexiones metatedricas posibilitan desplazar criticamente
el objeto de estudio de la didactica hacia visiones centradas en los sujetos, sus
biografias y su condicion sociohistorica.
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Abstract

Starting from the focus on didactics and its relationship with the processes of
constitution of the subject, its individual and collective subjectivity in the classroom,
as well as its impact on the political dimension of teaching practices, the work presents
the findings obtained through a bibliographical research on contemporary didactic
currents and theories of a critical nature, allowing to demonstrate the existence of
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authors whose metatheoretical reflections allow to critically shift the object of study of
didactics towards visions centered on the subjects, their biographies and their socio-
historical condition.
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El siguiente trabajo expone los resultados de una pesquisa bibliografica sobre los
principios teodricos y epistémicos de la didactica como disciplina del campo de la
pedagogia, ya que existe un aparente consenso en la literatura en describirla
como una disciplina con una amplia tradiciéon histérica, fundamental e
insustituible en la formacion inicial docente, en la comprension
multidimensional del proceso de ensefianza-aprendizaje y, por su efecto, en la
configuracion de subjetividades en el aula.

Sin embargo, son varios los autores que, bajo la perspectiva de la didactica con
implicancias en la intervencién (de Camilloni et al.,, 1997, 2012; Gaete, 2015;
Steiman, 2023; Baeza & Gaete, 2022), vienen sefialando que ciertos elementos de
la didactica, como su naturaleza, la definicion de su objeto epistémico, su
delimitacion frente a los otros campos de la pedagogia y las metodologias de
investigacion mads efectivas para abordar las problematicas que en si misma
plantea, no han sido del todo claras y bien definidas, pese a su ingente tradicion
de siglos.

Lo anterior ha conllevado al surgimiento de un vacio epistémico que ha
potenciado el desarrollo de binarismos e indefiniciones epistémicas en torno al
doble uso de su teoria y su modalidad, tanto técnica como practica (Basabe, 2012).
Por lo mismo, su saber se ha expresado a través de diferentes modalidades de
conocimiento. Los fines y la causa de la educacion, los principios ético-politicos
que sustentan y movilizan el acto educativo, son, por ejemplo, saberes en que
cada profesor/a manifiesta, de forma consciente o no, sus visiones en torno a la
didactica. En otras palabras, esta es una disciplina relacionada directamente con
los saberes docentes, es decir, con el conocimiento experiencial acumulado a lo
largo de la practica pedagogica personal y su relacién con otros.

Por otra parte, la gran tradicion histdrica de la didactica de mas de cuatro siglos,
recuperada del olvido por Herbart en el siglo XIX, ha sido tradicionalmente
interpretada a la luz de formaciones discursivas dominantes de corte positivista,
tales como la mediacion del saber, la mediacion metodoldgica y la didactica
curricularizada (Bordoli, 2005, 2007; Behares, 2004). Estas directrices la han
cefiido y dado forma segun el devenir politico de cada época y establecido asi
posiciones hegemonicas que indistintamente convergen en interpretar de forma
disociada el acto didactico de sus raices histdricas, politicas y culturales, es decir,
provocando la invisibilidad de los sujetos, sus necesidades de saber y sus
circunstancias sociohistoricas. Para Candau (1987), este resultado significa una
reduccion de la diada ensefianza- aprendizaje a una visidén neutra y meramente
instrumental.

Es por ello que, en la siguiente pesquisa bibliografica, nos proponemos relevar
teorias diddacticas de naturaleza critica, tales como la didactica no-parametral
(Quintar, 2008, 2021), la teoria del acontecimiento didactico (Behares, 2004;
Behares & Colombo, 2005; Bordoli, 2005, 2007) y el planteamiento de Buitrago
(2008) sobre el aula como escenario del acontecimiento didactico, visiones que no
solo comparten su origen latinoamericano y critico, sino también el principio sine
qua non del sujeto, su subjetividad y su condicion sociohistérica para la
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construccion de sus planteamientos tedricos. Esta posicion las constituye en
intentos de descolonizar o romper con las formaciones discursivas que hasta
ahora han dominado el campo de la diddctica para dar paso a una comprension
sobre la ensefianza basada en una practica social viva, transformadora y, por
tanto, que va mas alla del binomio clasico de ensefianza- aprendizaje.

Creemos que al relevar dichas teorias didacticas no solo promovemos el
desarrollo de investigacion en el campo de la didactica, sino también la
recuperacion del aula como un espacio de didlogo de saberes entre los sujetos
que la constituyen. En efecto, el foco de nuestro interés en la investigacion en este
campo dice relacion con los procesos de constitucion de subjetividades
individuales y colectivas, asi como su incidencia en la dimension politica de las
practicas de formacion.

Por ultimo, la pesquisa bibliografica permite concluir que la didactica como
disciplina implicada en la accion formativa no solo hace posible la transmisién
de saberes legitimados culturalmente por el curriculum escolar, sino también que
la constituye en un medio para reflexionar sobre la vida, las circunstancias de los
sujetos y sus subjetividades, es decir, en la relaciéon indisoluble entre pedagogia
y vida, la cual es construida desde la cotidianidad.

La revision bibliografica fue construida a partir de un posicionamiento
cualitativo, por lo tanto, no fueron aplicadas herramientas estadisticas y/o de
analisis bibliométrico. En cuanto al tipo de revision bibliografica, esta es de
naturaleza descriptiva-hermenéutica, ya que el objetivo de la investigacion fue
relevar corrientes y teorias didacticas contemporaneas de naturaleza critica,
cuyos fundamentos tedricos y epistémicos posibiliten reconfigurar la ensenanza
mas alla de su unidad minima o triadica (educando-saber-docente), es decir,
centrada en el sujeto, sus subjetividades y su dimensién sociohistorica por
encima de una vision técnica e instrumental del acto didactico.

El proceder metodologico de la investigacion (esquematizado en la Fig. 1) se
inicio con la busqueda de los articulos a pesquisar en bases de datos como
Scopus, Scielo y Latindex a partir de digitar en los campos de busqueda los
siguientes términos: didéctica, didactica critica y didactica y sujeto. La busqueda,
en primera instancia, se centr6 iinicamente en el idioma espafol. Posteriormente,
los criterios de busqueda fueron ampliados al portugués de Brasil.

Por otra parte, fue consultada bibliografia de forma manual, como capitulos de
libros, actas de congresos, asi como bibliografia sugerida en el programa de la
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asignatura Fundamentos Tedricos y Epistémicos de la Didactica, curso de
postgrado dictado en el programa de Magister en Didactica de la Universidad de
Chile.

En cuanto a los criterios de inclusion, estos consideraron aspectos como el
idioma, ya que la busqueda se limit6 a textos publicados en espafiol y portugués
de Brasil, y el rango de busqueda, en que se considerd los trabajos publicados
entre 2005 y 2024, ambas fechas incluidas. Sin embargo, debieron ser
incorporados al corpus también algunos textos provenientes de capitulos de
libros, los cuales, por su valor candnico, son de cita obligada, ademas de
permitirnos evidenciar las distintas rupturas y desplazamientos que han existido
al interior del campo de la didéctica.

Con respecto a los criterios de exclusion, fueron omitidas aquellas publicaciones
que resultaran duplicadas a la hora de cruzar las distintas fuentes, asi como
también las investigaciones en las cuales la didactica fuera comprendida
unicamente como un medio instrumental para alcanzar la inculturacion del saber
en los sujetos.

La identificacion total de textos en bases de datos y otras fuentes, como actas de
congresos, capitulos de libros y lecturas sugeridas por el programa de la
asignatura, arrojaron un volumen global de noventa y cinco trabajos académicos,
de los cuales doce fueron descartados, puesto que significaban duplicidades. De
esta manera, el registro se redujo, en un primer momento, a ochenta y tres
trabajos. Posteriormente, a partir de los criterios de inclusidén-exclusion y el
objetivo de esta investigacidn, se descartaron otros escritos.

Finalmente, el cuerpo total incluido para la pesquisa bibliografica quedd
conformado por un volumen total de cincuenta y cinco textos, de los cuales
treinta y cinco correspondieron a textos provenientes de bases de datos. La
porcion restante, veinte textos, estuvo compuesta por publicaciones obtenidas de
otras fuentes, como capitulos de libros y actas de congresos.
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FIGURA 1. DIAGRAMA DE FLUJO
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Fuente: Elaboracion propia

Uno de los primeros conceptos o ideas clave que surgen en el proceso de la
revision bibliografica estd vinculado al creciente interés presente en las tltimas
tres décadas por la investigacion en torno a la educacion como préctica cultural.
Ello ha dado paso a estudios transdisciplinarios, pero el campo mas ingente ha
sido el de la didactica, a proposito del cual tanto autores latinoamericanos como
europeos (Bolivar, 2008; Baeza, 2018; Bolivar & Bolivar, 2011) coinciden en
evidenciar una resignificacién o aggiornamento sobre esta disciplina “como
[una] practica social viva, en los contextos sociales e institucionales en donde
ocurre” (Pimenta, 2013, p. 18). De esta manera se han configurado perspectivas
criticas que buscan romper con las tradicionales visiones hegemonicas que la han
moldeado a lo largo de mas de cuatro siglos (Diaz, 1998). Estas lineas han
generado nuevas interpretaciones tedricas y metatedricas dirigidas a comprender
su marco de accion a partir de enfoques alternativos y criticos y repensar asi los
procesos de constitucion de este campo (Kap, 2023).
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Dentro de esta corriente surge la propuesta didactica de la académica e
intelectual brasilefia Selma Pimenta (2013), quien propone una comprension de
esta disciplina a partir de una practica social viva, basada en los contextos
sociotedricos/historicos en los cuales la accion formativa tiene lugar. Este
posicionamiento permite distinguir lo didactico (como aquello que se esta dando)
de la didactica como disciplina.

Por otra parte, pero en la misma linea ontoldgica, es decir, con un enfoque
epistémico situado en el sujeto y en el principio fenomenoldgico del
acontecimiento, surge la propuesta de la profesora colombiana Beatriz Buitrago
(2008), quien situa la compresion de la didactica a partir del aula como el
escenario en el cual se manifiesta el acontecimiento didactico, es decir, el
fendmeno que permite la configuracion de los sujetos a partir de un entramado
de sentido.

Asumiendo la misma postura critica, pero centrada en la tradicion del
pensamiento critico hermenéutico, encontramos el planteamiento ético-politico
de la didactica no-parametral de Estela Quintar (2008, 2021). Este busca romper
con los parametros (creencias, mitos, practicas y ritos) que se van instalando
como verdad en la educacion y poner asi en tensidn las formas de relacion saber-
sujeto.

Otra de las propuestas mas potentes, a nuestro juicio, por sus implicancias
metatedricas, su sustento epistémico y su mayor aproximacion a nuestra posicion
personal sobre la didactica corresponde a la teoria del acontecimiento didactico
de Bordoli (2005, 2007), Behares (2004) y Behares & Colombo (2005). Estos autores
argumentan que, desde sus inicios, es decir, en la modernidad, la didactica se ha
constituido a partir de tres grandes formaciones discursivas':

1) La didAactica centrada en lo metodoldgico o didéctica “comeniana”, la cual
unicamente busca hacer transferible el saber por medio de la ensefianza de los
contenidos, es decir, el saber es acondicionado a los distintos recortes epistémicos
o intenciones con las cuales se busca la introyecciéon de conocimiento en los
estudiantes.

2) Ladidactica que centra su interés en el polo psicoldgico de la estructura didactica,
para la cual el recorte ya no se sitiia en la fragmentacion del saber, sino en la
division de los sujetos, pero no necesariamente con la intenciéon de generar

1Si bien el planteamiento original de los profesores Bordoli y Behares expone cuatro formaciones
discursivas dominantes, creemos que la cuarta, la did4ctica re-inaugurada por el principio de la
transposicion didactica de Chevallard (2009) merece una atencién mas amplia, dado lo
significativo de algunos conceptos, como el de noosfera, principio que busca explicar la
interseccidn entre el sistema diddctico y el entorno social. Por otra parte, nos veriamos obligados
a abordar su paralelo con la teoria de las situaciones did4cticas de Brousseau (2007), ya que ambas
surgen en el contexto de la didactica de la matematica. Sin embargo, por economia de espacio, no
podemos, por lo que queda como un proposito para futuras investigaciones de corte metatedrico.
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practicas capaces de valorar la dimension subjetiva de estos. Saber y sujeto, por
lo tanto, son cosificados.

3) La didactica curricularizada, que corresponde al planteamiento en el cual la
efectividad es vista a partir de la planificacion o secuencia didactica. En esta
formacion discursiva, el saber y los sujetos se ven disociados por la distancia que
supone sean solo los tecnocratas de la educacion quienes planifiquen el
encuentro didactico.

La teoria del acontecimiento didactico, por lo tanto, no solo busca superar los
reduccionismos epistémicos que suponen las formaciones discursivas
dominantes en el ambito de la didactica y su cardcter prescriptivo, sino también
proponer una vision heuristica en que el sujeto es comprendido a partir del deseo
de saber, es decir, del saber en falta. Este es capaz de movilizar al deseo de saber
mas alla de la ensefianza, por ejemplo, hacia el autodidactismo, en una dialéctica
saber/no saber.

Baeza y Gaete (2022), quienes han investigado las rupturas y aperturas en el
campo de la did4ctica, comentan que la teoria del acontecimiento didéctico surge
a partir de un cruce entre el materialismo minimo propuesto por Chevallard en
su teoria de la transposicion didéctica, la vision cldsica del concepto de
“ensefianza”-aprendizaje y la topica lacaniana (real, simbolico, imaginario) para
caracterizar la subjetividad del sujeto escindido.

Por lo expuesto, la teoria del acontecimiento didactico de Bordoli (2005, 2007),
Behares (2004) y Behares y Colombo (2005) constituye una apuesta epistémica de
corte ontologico que reconoce la dimension ético-politica del acto didéctico. Esta
propuesta permite establecer una ruptura del hilo conductor que ha configurado
la didactica en una relacion bidireccional y unicausal de ensehanza-aprendizaje
Behares (2004).

Otra arista que la revision de la bibliografia dej6 en evidencia son las principales
controversias existentes al interior del campo de la didactica y que dan cuenta de
que su delimitacion frente a las otras disciplinas de las ciencias de la educacion
pareciera no estar lo suficientemente clara (Baeza & Gaete, 2022; de Camilloni et
al., 1997, 2012; Gaete, 2015). Ello explica por qué tanto su objeto de estudio como
su definicion esencial como disciplina se compongan y justifiquen en base a una
heterogeneidad tedrica, que va de la teoria a la practica, y el hecho de que su
devenir historico se haya visto signado segtn el interés de cada época, tal como
lo argumentamos en un trabajo anterior (Rivera, 2023).

Esta falta de precision ha repercutido fuertemente en la invisibilizacién de los
sujetos y sus subjetividades, ya la didactica es reconocida tinicamente como un
medio técnico para la ensehanza y por lo que el sujeto termina por ser
comprendido también tnicamente como un vértice mas de la triada didactica.
Tal percepcion desemboca en la anulacion de sus deseos de saber y de su
condicion sociohistdrica.
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Pese a lo anterior, la historicidad del campo de la didactica ha dado paso a
diferentes agendas de trabajo (Litwin, 1998), las cuales han puesto su importancia
en distintos focos. En la actualidad se reconoce ampliamente la significancia de
la didactica no solo para “la buena ensefianza”, sino también para dar cuenta del
entretejido que cada docente disefia y lleva a cabo por medio de su practica, lo
que Litwin (2012) define como la configuracion diddctica.

En efecto, la revision de la literatura permite dar cuenta que a partir de los
seminales estudios de Barco (1972) en Argentina y Candau (1987) en Brasil, la
didactica en Latinoamérica se consolida como una disciplina con implicancia en
la intervencion social a través de las practicas de ensefianza del docente, cuestion
que es ampliamente insistida y elaborada tanto en los trabajos de De Camilloni
et al. (1997, 2012) como en los de Litwin (1998, 2012). De esta manera, a partir de
la década de 2000 es posible concluir, junto con Steiman (2023), que la didéctica
transita hacia un paradigma propositivo, el cual:

Se construye desde una posicion analitica que permite interpretar las practicas
en el contexto de las intervenciones sociales que promueven una posicion critica
ante el mundo, y desde la busqueda y socializacidn de alternativas de accion que
hagan de esas practicas, unas practicas mas justas, mas dignas, mas éticas (p. 27).

Dicho paradigma propositivo no solo ha permitido confirmar el objeto de estudio
de la did4ctica, es decir, las practicas de ensefianza, lo cual forma parte de una
mirada técnica sobre la did4ctica, sino también dar paso a nuevos agenciamientos
posibles, como en los casos de la teoria de la actividad, la teoria de la accién y los
estudios biograficos-narrativos y autoetnograficos. Estas propuestas dejan atras
las estrechas y reducidas definiciones sobre la didactica centrada en la técnica, el
método, las normas, las practicas de ensefianza y los procedimientos, segun lo
establece la candnica definicion de Alves de Mattos (1960).

Por ultimo, la revision, el andlisis y la interpretacion de la literatura seleccionada,
nos lleva a inferir que el paradigma propositivo de la didéctica ha posibilitado
no solo el desplazamiento del pensamiento diddctico? , sino también el
reconocimiento de la dimensidén ético-politica de la accion formativa y su
incidencia en la formacion de sujetos y de su subjetividad. Lo afirmado ha sido
ampliamente estudiado y relevado en paises como Argentina y Brasil, naciones
en las cuales existe no solo una evidente mayor produccion intelectual en el
ambito de la didactica, sino también las resistencias mas significativas al
tecnicismo diddctico y la pedagogia de mercado.

2 Siguiendo a Monarca (2015), el pensamiento diddctico es definido como el conocimiento
construido por el sujeto (subjetivado) a partir del conocimiento socialmente producido
(objetivado), caracterizado por su potencialidad para generar mas conocimiento, comprensiones
y formas de hacer asociadas a las intenciones educativas. El sujeto estd preparado para hacerlo
antes y después de la accion educativa, pero especialmente para ponerse en juego mientras esta
tiene lugar (Monarca, 2015, p. 109).
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Ademads de constituir un dato para georreferenciar el contexto de produccion,
este ultimo sefialamiento pretende también destacar la tradicion del pensamiento
didactico latinoamericano, el cual ha relevado histoéricamente la necesidad de
comprender al educando mas alla de sus potencialidades cognoscitivas para dar
voz a dimensiones como los sentimientos, propositos, proyecciones y deseos de
los sujetos. Esta perspectiva permite interpretar la realidad desde la optica de la
identidad (Bolivar & Domingo, 2019). En efecto, nos atrevemos a decir que la
didactica, en la actualidad, busca generar una teoria a partir de la dialéctica saber-
sujeto. Sin embargo, sigue siendo un campo ampliamente disputado desde lo
metatedrico, ademas de ser movilizado segtin los intereses de cada época, como
se ha mencionado.

Por ultimo, quisiéramos concluir esta pesquisa bibliografica con una cita de
Larrosa (2019), la cual resume magistralmente la diada en la cual la diddctica
busca legitimarse y tomar conciencia del otro, mas alld de las diferencias de
saberes:

La cuestion no es saber y transmitir el saber (si sabemos bastante y si lo
enseflamos bien). La cuestidon es saber lo que sabemos, es decir, ponerlo en
relacion con nuestra experiencia y nuestra imaginacion, y eso con la conciencia,
no solo de lo que hemos perdido, de lo que ya no somos, sino de lo que
podriamos ser, con la vislumbre de otras posibilidades humanas, de otras
posibilidades de nuestra propia humanidad. Y la cuestion es también decirlo
(hacerlo publico, hacer con ello un espacio publico y usarlo (como quien cultiva
cebollas) (p. 140).

En conclusidn, la siguiente pesquisa bibliografica, realizada con el objetivo de
relevar teorias diddacticas criticas cuyos desplazamientos tedricos permitan
comprender la didactica mas alla de la triada didactica clasica, nos lleva a las
siguientes conclusiones:

Es evidente la existencia de tensiones epistémicas al interior del campo de la
didactica que, de alguna manera, han limitado su quehacer a un espacio cuya
interpretacion es posible a partir de principios epistémicos propuestos
unicamente por el positivismo cientifico, la técnica y la l6gica de la bancarizacion
de la educacion. Estos factores han permeado indudablemente en la comprension
de la didactica (como disciplina) y lo didactico (como fenomeno) a partir de
claves instrumentales, que puedan ser medidas e interpretadas segtin criterios y
estandares propuestos por los pardmetros de las evaluaciones internacionales.

Sin embargo, los discursos criticos sobre la didactica surgidos a partir de los
planteamientos de intelectuales que conformaron la Escuela de Frankfurt, asi
como de la teoria de la accion comunicativa de Habermas (1987), permitieron el
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desplazamiento de la triada diddctica y el surgimiento de corrientes y teorias
didacticas contemporaneas, las cuales cuestionan la vision instrumental y
prescriptiva de esta disciplina. Ello tensiond el campo de la didactica,
volviéndolo un espacio en constante disputa en lo metateorico con otras
disciplinas de las llamadas ciencias de la educacion.

Si bien existe un consenso generalizado que sittia a la didactica como una
disciplina fundamental para la ensefianza, este no es compartido del todo
globalmente, ya que existen posiciones epistémicas que defienden la existencia
de una diddactica separada de la pedagogia y ligada tinicamente a lo disciplinar.
Por otra parte, es posible identificar visiones en las cuales solo se valora el
curriculum, su implementacién y su desarrollo en el aula.

El paradigma propositivo por el cual transita actualmente la didactica, segun
Steiman (2023), ha dado paso a nuevos agenciamientos para la investigacion y
los contenidos situados, los cuales, por medio de las practicas formativas de
ensefianza-aprendizaje, relevan la centralidad del sujeto, su subjetividad e
historicidad. Sin embargo, esta intencion cae en una contradiccion tedrica, ya que
las practicas de formacién se desarrollan desde una visién técnica de la
comprension de lo didactico.

Es posible senalar la existencia de un consenso discutible entre las teorias
didacticas expuestas que sostiene que la unidad minima de la ensefianza no
necesariamente ha de ser la de la triada didactica (docente-saber-educando). Al
poner el interés en cuestiones como la subjetividad e historicidad de los sujetos,
dicha triada se desplaza hacia el didlogo de saberes, el encuentro biografico y el
saber como medio para la construccién de relaciones desde lo cotidiano.

En cuanto a la cuestion del método en el ambito de la didactica no es posible
sehalar que este sea un topico olvidado, sino que ha quedado subsumido a la
cuestion de la planificacion didéctica y a la de cdmo el sujeto se apropia del objeto
del saber por medio de las actividades de aprendizaje.

Por ultimo, la literatura revisada demuestra que, bajo el principio
fenomenoldgico del acontecimiento, surgen una serie de teorias didacticas
centradas en el sujeto, la historicidad y su dimension subjetiva. Sin embargo,
dicho marco tedrico requiere de una mayor ampliacion que lo abra mas alla de
los principios metatedricos del materialismo minimo de la transposicion
didactica, el discurso marxista y el psicoandlisis lacaniano, ya que ese marco
invisibiliza aspectos del sujeto, como su dimension espiritual, religiosa y
trascendental, cuestion que analizaremos criticamente en una futura publicacion.
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