REVISTA DE GEOGRAFIA ESPACIOS

Rev. Geogr. Espacios 2(3): 91-106 Universidad Academia de Humanismo Cristiano

Academia e escola e o ensino de geografia

Academia, escuela y la ensefianza de la geografia

ADRIANA MARIA ANDREIS' & ADAIR ADAMS?

'Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Brasil.
e-mail: adrianandreis@hotmail.com

2Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Brasil.
e-mail: adair3001@yahoo.com.br

RESUMO

Com a pretensdo de convidar a reflexdo acerca das relagdes entre a academia ¢ a
escola, recorremos a indagacdo sobre o cotidiano no ensino de Geografia como elemento
para fornecer indicios da relevancia desse debate. Fomentamos a discuss@o na perspectiva
de considerar as possibilidades de uma interagdo dialogica. Utilizamos o cotidiano como
conceito e categoria propondo pensar a vida e a educagdo escolar e, assim, apresentamos
alguns elementos envolvendo a vinculagdo e a inseparabilidade entre a escola como mun-
do da experiéncia e academia como mundo teérico. Nessa pretensdo que tem como pressu-
posto a relacdo dindmica e dialética entre o viver e o pensar, constituimos a argumentagdo
tomando as categorias e conceitos como objeto para a analise que vincula as produgdes
teodricas e o cotidiano no ensino. Analisamos, entdo, o cotidiano como conceito e categoria,
e, no contexto de sua relevancia e pertinéncia espacial, o cotidiano no ensino de Geografia,
evidenciado na producdo tedrica da academia. Para tensionar o debate, utilizamos como
referéncia uma pesquisa realizada no RS e que visou constituir o estado da arte do ensino
de Geografia na primeira década do século vinte e um. Ao final, apresentamos algumas
constatagdes ¢ desafios de uma educagdo geografica e encaminhamos, reconhecendo a
fundamentalidade da escola e da academia, ambas na perspectiva de qualificar a vida.

Palavras chave: Educagdo, Conhecimento, Conceitos, Categorias, Espaco.
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RESUMEN

Con la pretension de invitar a la reflexion sobre las relaciones entre la academia y
la escuela, se realizd una indagacion sobre la ensefianza cotidiana de la geografia como
un elemento para proporcionar evidencia de la importancia de esta relacion. Se discute la
posibilidad de una interaccion dialdgica entre academia y escuela. Se utiliza el cotidiano
como concepto y categoria para proponer ideas sobre la vida y la educacion en la escue-
la y asi, presentar algunos elementos relacionados con la vinculacion e inseparabilidad
entre la escuela como mundo de la experiencia y la academia como mundo teorico. Esta
pretension presupone que la relacion dinamica y dialéctica entre la vida y el pensamiento,
constituyen los argumentos que tienen las categorias y conceptos como objeto de analisis
que vincula la investigacion académica y la ensefianza cotidiana. Se analiza lo cotidiano
como concepto y categoria, y en el contexto de su relevancia y pertinencia espacial, el
cotidiano en la ensefianza de Geografia se evidencia en el trabajo teorico de la academia.
Para tensar el debate, se utiliza como referencia un estudio que tuvo como objetivo eva-
luar el estado de la técnica de la ensefianza de la Geografia en la primera década del siglo
XXI. Finalmente, se presentan algunas conclusiones y retos de la educacion geografica,
reconociendo la fundamentalidad de la escuela y la academia, ambas desde la perspectiva
de cualificar la vida.

Palabras clave: Educacién, conocimiento, conceptos, categorias, espacio.

INTRODUCAO aritmética, é de fato sempre vanta-
Jjoso para o homem e constitui uma
lei para toda a humanidade? Mas,

“[...] Quereis, por exemplo, des- por enguanto, isso é apenas uma
acostumar uma pessoa dos seus ve- Suposigﬁo vossa. Admitamos que
lhos habitos e corrigir lhe a vonta- seja uma lei logica, mas talvez ndo
de, de acordo com as exigéncias da o seja, de modo algum, da humani-
ciéncia e do bom senso. Mas como dade. Talvez penseis, senhores, que
sabeis que o homem ndo apenas estou louco? Permiti-me emendar o
pode, mas deve ser assim transfor- que disse. [...] " (Dostoievski 2000,
mado? De onde concluis que a von- p. 45-46, grifo nosso).

tade humana é tdo indispensavel-

mente  ‘mecessdario’ corrigir-se? A indignagdo do homem que no e
Numa palavra, como sabeis que tal do subsolo do mundo interpreta (Dos-

corregdo realmente trara vantagem

g ‘ toievski 2000) ¢ uma metafora. Permite
ao homem? E, se é para dizer tudo

RSP , uma enunciagdo dialdgica polifonica,
por que estais tdo certamente con- . ,
victos de que ndo ir contra as van- como que de fora da vida, o que € pos-

tagens reais, normais, asseguradas sivel na arte. A literatura permite esse
pelas conclusdes da razdo e pela afastamento para refletir sobre o per-
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tencimento e estranhamento que desen-
cadeia a reflexdo. Ao fazé-lo, o perso-
nagem interroga e interroga-se acerca
da vida e da ciéncia, abrindo este texto
com o convite para pensar sobre a re-
lag¢do entre a academia e a escola, utili-
zando como elemento para fomentar o
debate, a pesquisa sobre o cotidiano no
ensino de Geografia.

A educagdo escolar assenta sua
justificativa maior sobre a argui¢do no
direito que a crianga e o jovem tém,
de ingressar no mundo comum, para,
em perspectiva prdpria, reconfigurar
a tradi¢do, adiantando, desse modo,
seu desenvolvimento, especialmente
intelectual. Disso decorre a obrigacdo
da geracdo adulta, de lhes oportunizar
esse movimento que, em primeira e
ultima instancia, visa melhorar a vida
como um todo. E importante, porém,
frequentemente retomar o debate so-
bre o que a educagdo tem proposto e,
especialmente, refletir como vem sen-
do pensada teoricamente e realizada,
tendo em vista que se propde e pode
melhorar a vida, o cotidiano de cada
sujeito.

Ao encontro da relevancia da
teorizagdo e abstragdo, elementos fun-
damentais na educacgdo escolar, ¢ que
propomos este didlogo envolvendo a
relacdo entre a academia e a escola.
Utilizamos as categorias e 0os conceitos
teoricos, na perspectiva da Geografia,
para fundamentar o debate, pois auxi-
liam na reflexdo que aproxima a dimen-
sdo do fazer na escola e na vida diaria.
Isso porque os conceitos e as categorias
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sdo dimensdes concretas que estdo na
vida didria de todas as pessoas e que
sdo, pela academia, teorizadas.

O cotidiano ¢ a abrangéncia que
lembra que a escola e a academia preci-
sam e podem sentar para conversar. Na
educacdo, essa perspectiva de analise ¢
fundamental, porque a justifica e permi-
te compreender o processo educativo.
O campo do ensino de Geografia escan-
cara a relevancia dessa analise porque
a espacialidade ¢ inerente a vida, numa
dimensdo concreta, mas também numa
dimensdo teodrico-abstrata. Assim, na
primeira parte do texto, apresentamos
uma breve arguicdo acerca da relagdo
entre a escola e a academia, tomando
a disting@o entre categorias e conceitos
como referenciais. Enfoco o cotidiano
como conceito e categoria, vinculador
entre a vida e o mundo teorico, para
tecer algumas consideragdes sobre as
relagdes entre o ensinar da escola com
o pesquisar da academia.

Algumas pesquisas podem ofe-
recer indicativos das possibilidades e
também das limitagdes dessas relagdes.
Nesse sentido, na segunda parte do tex-
to, utilizamos alguns dados de uma pes-
quisa desenvolvida no ambito do Rio
Grande do Sul/Brasil, que foi realizada
com a pretensdo de configurar o estado
da arte do ensino de Geografia. Essa in-
vestigacdo cientifica permite depreen-
der alguns indicios das preocupagdes
dos pesquisadores sobre a relagdo dos
conhecimentos conceituais no ensino
de Geografia considerando o cotidiano
dos sujeitos aprendentes.
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O foco neste texto ndo € o coti-
diano da escola, mas a relagdo da es-
cola com a academia. Também néo nos
dedicaremos as analises do processo de
recontextualizagdo dos conhecimen-
tos, das diferencas entre o contetido
produzido pela academia e o conteudo
trabalhado pela escola. Nesse sentido,
¢ pertinente atentar a analise de Callai
(2011a) que alerta ndo se tratar de mera
simplificacdo gradativa de conteudos
conceituais. Neste texto. Propomos,
sim, pensar sobre a interlocugdo que
acontece entre academia e escola, e para
isso utilizo a pesquisa sobre o cotidia-
no no processo de ensino de Geogra-
fia como indicativo. Referir-nos-emos,
assim, as discussdes da academia que
impliquem reflexdes que indiciem pes-
quisa dedicada a pensar o cotidiano no
ensino de Geografia.

Para essa composi¢do argumen-
tativa, que utiliza o ensino de Geo-
grafia para pensar as relagdes entre a
academia e a escola, apoio-mo-nos em
pesquisadoras da Geografia como He-
lena Copetti Callai e Doreen Massey,
da Filosofia como Mikhail Bakhtin, e
da Sociologia como Michael Young.
Esses interlocutores estdo presentes no
processo reflexivo, expressamente cita-
dos e, especialmente, como didlogo em
diatribe (i.e. Género interno dialogado,
construido habitualmente em forma de
didlogo com um interlocutor ausente) e
soliloquio (i.e. Trata-se de um dialogo
consigo mesmo, ver Bakhtin 2005).
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AACADEMIA E A ESCOLA

A academia (Incluem-se pesqui-
sadores vinculados ou ndo as universi-
dades, tedricos da ciéncia e 0s tedricos
do ensino, que investigam e publicizam
expondo suas compreensdes € sujei-
tando a critica) ¢ a escola (Refiro-me
aos profissionais que a compdem di-
retamente como professores e gesto-
res locais e regionais) querem a mes-
ma coisa. Estdo interessadas ambas
em melhorar o processo de ensinar e
aprender. Parece, porém, que, ao se
enunciarem sobre o mesmo objeto, a
educagdo, utilizam idiomas diferentes
ou, pelo menos, seus sotaques distin-
tos, dificulta compreenderem-se. Inter-
calando acusag¢des mutuas e conversas
truncadas, parece ainda que o viver e
o fazer e as objetivagdes tedricas estdo
distantes entre si. Mas ha um movi-
mento que se esfor¢a para dizer e fazer
essa aproximag¢do ou ao menos para
pensar sobre esses ruidos. A academia
vem se dedicando a discutir ndo apenas
a vida na escola, mas com a escola. A
escola, por sua vez, vem se esforcan-
do para, ndo apenas entender o que a
academia tenta dizer, mas para, tam-
bém, dizer a sua palavra. Ainda assim,
como professora e como pesquisadora,
reconhe¢o que o didlogo tem se mos-
trado dificil. Sdo instancias diferentes
que tém papeis fundamentais e especi-
ficos que ndo podem ser confundidos e
muito menos afastados. Atravessam-se
mutua, dindmica e dialeticamente, por-
que t€m nos conceitos e categorias, que
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sdo elementos da vida, as ferramentas
do pensar, do educar.

Esse estranhamento ndo ¢ aqui
pela primeira vez notado, muito menos
¢ a primeira vez que ¢ anotado. Ao con-
trario, muito se diz (especialmente pela
escola) das diferencas que sdo inerentes
a natureza dessas dimensdes no campo
da educag¢do e também muito se escre-
ve (especialmente na academia). No
interior da propria comunidade cien-
tifica ha diferentes interpretacdes em
relagdo aos conceitos e categorias, por
exemplo. Apesar das dificuldades, isso
¢ positivo porque sinaliza que a consti-
tuicdo dos conhecimentos ¢ dialdgica,
sempre em constru¢do, € que a0 menos
esse pressuposto estd posto, qual seja,
o didlogo ¢ condi¢do para pensar € mu-
dar. E o didlogo envolve os conceitos
e categorias, porque neles residem os
objetos da ciéncia, por isso da acade-
mia e da escola. Nessas dimensdes esta
a relacdo.

Conceitos e categorias abracam
variaveis da vida e compdem-se como
objetos da educagdo, por isso sdo as
ferramentas da academia e da escola.
Essas dimensdes concretas tém uma
confluéncia tedérica que acolhe maior
escala de analise e por isso permitem
o entendimento entre interlocutores em
um nivel maior de abrangéncia. Embo-
ra cada sujeito compreenda de modo
singular, a maior abrangéncia abre para
interpretacdes com parametros outros,
diferentes, novos. Categorias e concei-
tos sdo intepretagdes acordadas pela
comunidade cientifica de um determi-

95

nado campo do conhecimento, funda-
das nessa generalidade.

Como acabamentos sempre pro-
visérios de compreensdes, abarcam
elementos que os caracterizam, pecu-
liarizam e que permitem que sejam en-
tendidos pela sociedade como um todo.
Sdo apreendidos de modo singular por
cada pessoa, porque contém elemen-
tos comuns que permitem sua identifi-
cacdo, que pode ser mais elementar ou
mais elaborada teoricamente. Uma ca-
tegoria constitui um conceito, porque
apreende uma generalidade, mas con-
tém uma distingdo. Sua especificidade
reside na sua capacidade de provocar
relagcdes que sdo peculiares a cada su-
jeito.

Embora sempre se constituindo,
conceito € uma compreensdo que che-
gou até aqui, até aquele espago/tempo
com uma caracterizacdo que lhe pecu-
liariza. Categoria ¢ uma possibilidade
de analise a partir daquele conceito. E
como um ponto a partir do qual se pode
realizar uma andlise. Uma instancia de
interpretagdo que sugere partir de al-
guns referenciais que podem ser espe-
cificos em determinado campo do con-
hecimento. Pode ser entendida como
um ponto a partir do qual ¢ realizada
uma andlise, tomando alguns pressu-
postos que se relacionam com o que €
especifico da 4rea. E uma perspectiva
para a realizacdo da andlise, no caso da
Geografia, da analise espacial. Nesse
campo do conhecimento, tém-se, en-
tdo, categorias como territorio, regido,
paisagem e lugar, entre outras.
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E por que ¢ importante entender
conceito e categoria para pensar sobre
a escola e a academia? Porque a escola
e a academia que tem no processo edu-
cativo seu objeto, tratam da dimensdo
do mundo tedrico.

“As escolas sdo lugares onde o
mundo é tratado como um “obje-
to de pensamento” e ndo como um
“lugar de experiéncia”. Discipli-
nas como Historia, Geografia e Fi-
sica sdo as ferramentas que os pro-
fessores tém para ajudar os alunos
a passarem da experiéncia ao que
o psicologo russo, Vygotsky, se re-
feriu como ‘‘formas mais elevadas
de pensamento”” (Young 2011, p.
615).

Isso porque, se for para repetir a
experiéncia cotidiana, ndo se precisa da
escola, alerta Young (2011). Se for para
a academia se restringir a sistematizar
repetindo o que a escola faz, ndo pre-
cisa existir. Paralelamente, a tentativa
de copia do contetido académico pela
escola ¢ um esforgo inutil. Lidam am-
bas, com objetos de pensamento, com
conceitos sistematicamente relacio-
nados, com possibilidades que estdo
no ‘“conhecimento poderoso”, como
denomina Young (2007), o conteudo
tedrico-conceitual, que € das suas espe-
cificidades. Esse mundo teorico trabal-
ha com o conhecimento como exterior
ao aprendente. Os processos de cons-
titui¢do na academia e na escola sdo
especificos, mas o que tém em comum
¢ o trabalho com o contetido tedrico-
abstrato.
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A escola existe porque existem
os conhecimentos e, devido aos con-
hecimentos, ¢ que ela existe. E ndo ha
escola sem a academia porque esta se
dedica a pensar sobre a constituicdo
dos conhecimentos. O que se chama de
conhecimento fora da escola se trata de
outra coisa. Trata-se de informacao in-
teressada na ag@o concreta, mesmo que
efémera e superficial. Escola poderia
ter como sindnimos as palavras conhe-
cimento e inclusio, e, como antéonimos,
as palavras abandono e sufocamento.
Nao ¢ um conhecimento qualquer, mas
um conhecimento que permita a in-
clusdo, o ingresso do sujeito no mundo
comum (Young 2007). Diferentemente
do conhecimento dos poderosos, esse ¢
o conhecimento poderoso que “refere-
se ao que o conhecimento pode fazer,
como, por exemplo, fornecer expli-
cagoes confiaveis ou novas formas de
se pensar a respeito do mundo” (Young
2007, p. 1294).

E um conhecimento tedrico
conceitual necessario, fundamental, ¢
condi¢do para provocar significagdes
outras. Mas para que aconteca o enga-
jamento de todos os envolvidos é ne-
cessario que o mundo tedrico possa ser
relacionado com o mundo da vida do

sujeito. Isso porque:

“Todas as tentativas teodricas
de alcancar a existéncia-evento real
a partir do interior do mundo teorico
sdo sem esperanga; ndo é possivel do
interior da cogni¢do em si no mundo
conhecido teoricamente para alcangar
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o mundo real em sua singularidade e
irrepetibilidade” (Bakhtin 2010, p.
58).

Isso ¢ valido para o pesquisador
da academia que, por isso, deve ter re-
lacdo de identificacdo com a escola, e
¢ valido, também, na escola, onde pro-
fessor e aluno, para compreenderem
conceitos e categorias, precisam ser
atravessados por essas dimensdes teo-
ricas.

No que se refere a aprendiza-
gem de conhecimentos na escola, esse
movimento intelectual ¢ um processo
construido pelo aprendente. Mas no
ato pedagogico proposto pelo professor
deve contemplar, de modo consciente e
intencionado, a oportunidade para que
esse ato cognitivo seja provocado. Pen-
sar ¢ sempre um processo para o qual
0 sujeito se autoconvoca e “implica
interrogar e ouvir, experimentar posi-
cionamentos, combinando uns e des-
mascarando outros” (Bakhtin 2005,
p. 95). Essa acdo eminentemente inte-
lectual é dependente das relacdes que
sdo provocadas intencionadamente por
cada envolvido nesse didlogo. E essas
relagdes podem ser realizadas porque
“compreender um signo consiste em
aproximar o signo aprendido de outros
signos ja comhecidos, em outros ter-
mos, a compreensdo é uma resposta a
um signo por meio de signos” (Bakhtin
2004, p. 33-34).

O cotidiano é, entdo, na perspec-
tiva da compreensdo, condigdo para
o processo de ressignificagdo. “/..J
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Partindo da ac¢do-ato e ndo da sua
transcricdo teorica, ha uma abertura
voltada para seu conteudo sentido, que
é inteiramente admitido e incluido des-
de o interior de tal ato, ja que o ato
se desenvolve realmente no existir”
(Bakhtin 2010, p. 58). O existir ¢ coti-
diano que pode ser entendido como um
“acabar juntos”, como propde Massey
(2008), reconhecendo que “o global é
tdo concreto quanto o é o lugar local”
(p. 260).

E nessa perspectiva que o coti-
diano interessa nesta discussdo. Coti-
diano ¢ um conceito de compreensio
usual e também académica. Utilizado
corriqueiramente nas relagcdes esponta-
neas, ¢ discutido pela Filosofia, Socio-
logia, Historia, e também na Geografia,
abragando as especificidades de cada
campo do conhecimento. E apreendi-
do pela Geografia porque cotidiano se
realiza como espacialidade, porque diz
da dimensdo do social, da coexisténcia
do humano e do ndo humano (Massey
2008).

As fronteiras do vivido e do con-
cebido sdo totalmente dependentes da
espacialidade. Desconsidera-la pode
ser aproximado da loucura quando ndo
ha relagdo dos significantes com os sig-
nificados. Ou, ainda, implica perda de
referenciais concretos e abstratos, fun-
damentais para viver a vida.

Ensinar Geografia como propde
Callai (2011a), ¢ uma possibilidade de
“desenvolver modos de pensar que en-
volvam a dimensdo espacial”. Por isso,
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“formar pensamento espacial pode ser
um argumento para estudar os conteu-
dos. Estes, por seu lado, podem ser os
argumentos para desenvolver o pensa-
mento espacial.” (p.16).

Cotidiano ¢é, assim, o contetido
da Geografia espacializado porque sua
condigdo ¢ a espacialidade. Uma espa-
cialidade que reconhece o tempo como
a dimensdo da mudanga, como propde
Massey (2008). E um conceito que
conflui, apreendendo o que se relacio-
na com o dia a dia do sujeito indepen-
dentemente do grau de identificacdo e
pertencimento. E, na medida em que
abracga todas as variaveis com as quais
0 sujeito interage tem o espagco como
condi¢io e como possibilidade. E tam-
bém uma categoria porque abre uma
perspectiva de analise espacial que se
relaciona com a compreensdo do sujei-
to na dimensdo do mundo que vive. E,
por isso, categoria e conceito, caro ao
ensino de Geografia.

Nessa perspectiva, ¢ fundamen-
tal a academia, que se dedica especi-
ficamente a pensar sobre os conheci-
mentos, pensar sobre a pesquisa que
realiza, no referente as reflexdes sis-
tematicas realizadas que consideram o
cotidiano no ensino de Geografia.

O COTIDIANO NO ENSINO DE GEO-
GRAFIA

Nao ¢é possivel nem desejavel
separar o cotidiano do ensino escolar,
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assim como ¢ impossivel e indesejavel
separar a vida escolar da academia. Seu
atravessamento ¢ inerente as suas natu-
rezas, o que implica considerar a rele-
vancia das distintas abrangéncias.

A vida e o ensino escolar sdo vi-
véncias que se realizam concretamen-
te. Efetivam-se numa rela¢do de in-
terdependéncia com o mundo tedrico,
mas, diferentemente do mundo tedrico,
se realizam como urgéncia, porque, de
qualquer modo, acontecem. Nesse con-
texto ¢ que se evidencia a importancia
de pensar sobre as pesquisas no ambi-
to da academia, a qual pode dispender
de maior dedica¢do a reflexdo teodrica
no que se refere ao cotidiano no ensi-
no de Geografia. Para tensionar a re-
flexao sobre a relagdo entre o viver e
0 ensinar e as pesquisas na academia
—o0 que implica reconhecer a relevancia
dos conhecimentos conceituais e das
categorias—, analisamos a consideracdo
do cotidiano dos sujeitos da escola nas
discussdes da academia.

Ensinar exige ter clara a finalida-
de da escola. Ensinar Geografia exige
reconhecer a espacialidade vivida e
conceitual. Ao discutir o ensinar Geo-
grafia, ¢ importante que a academia
tenha presente esse pressuposto da vida
como espacializada, ou seja, do coti-
diano como condi¢do e possibilidade
do aprender e, também, da possibilida-
de de andlise conceitual do mundo teo-
rico na perspectiva da espacialidade.

Para pensar sobre a dedicagdo
a pesquisa que considera o mundo da
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vida, o mundo vivido ou o cotidia-
no nas pesquisas da academia sobre o
ensino de Geografia, tomamos como
referéncia uma pesquisa realizada. Ob-
viamente, todas as pesquisas tém limi-
tacoes. Além de resultar de escolhas
contextuais que representam parcial-
mente uma interpretagdo da realidade,
também dizem de um pesquisador-
autor que tem interesses, desejos, en-
dereco ¢ enderecamento. Ainda assim,
a pesquisa que tomo como referéncia
serve como indicativo para desenca-
dear uma analise a partir das reflexdes
sistematicas publicadas e que discutem
o cotidiano no ensino de Geografia na
perspectiva de que as publicagdes, em
geral, representam as produgdes reali-
zadas no ambito da academia.

A pesquisa, da qual tomamos
elementos para esta discussdo (ver
agradecimentos), teve como finalidade
constituir o estado da arte da pesquisa
sobre o ensino de Geografia no RS na
primeira década do século vinte e um.
Nesse sentido, foram realizadas catalo-
gacdes das producdes em anais, perio-
dicos, teses e dissertacdes (em progra-
mas de pds-graduacdo em Educagdo e
Geografia), livros e capitulos de livros.

Para esta discussdo, utilizo ape-
nas as constatagdes encontradas em
livros e capitulos de livros, enfocan-
do, assim, o carater das publicacdes
impressas em editoras no RS. Cabe
salientar que ndo foi realizada uma
analise de seu conteudo textual, ape-
nas um fichamento, pontuando identi-
ficagdes das publicagdes. As fichas das
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obras catalogadas apresentam dados
informacionais como autoria, titulo e
tipo de trabalho, referéncia completa,
resumo ¢ palavras-chave desde que
constassem no texto, forma de divul-
gacdo, formacdo académica e atuacdo
profissional. Estes ultimos dados foram
buscados no curriculum lattes disponi-
bilizado on line, embora alguns nao
tenham sido localizados.

Considerando que ndo foi rea-
lizada uma andlise do conteudo dos
textos publicados, utilizamos, aqui, as
enunciagdes dos autores sob a forma
de titulos e subtitulos, para depreender
ideias gerais acerca do que envolve a
analise por eles proposta.

No periodo pesquisado, entre
2001 e 2010, em relagdo a tematica
ensino de Geografia no RS, foram pu-
blicadas no total em torno de dezoito
obras na forma de livros. O grupo en-
volvido na pesquisa constatou serem
em numero de seis os livros publicados
individualmente. Doze livros sdo pu-
blica¢des organizadas por dois ou mais
autores, em obras que abrigam diver-
sos autores que configuram o formato
de capitulos de livros. Essas produg¢des
sob a forma de capitulos computam
sessenta e nove produgdes. Cabe sa-
lientar que em duas obras estdo apre-
sentadas a maior parte das produgdes
na forma de artigos como capitulos de
livro. Um destes livros é composto por
dezenove artigos e o outro por quinze,
assim sendo, em duas obras estdo con-
centradas em praticamente cinquenta
por cento das publicacdes em livros,
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como capitulos de livros no RS no pe-
riodo pesquisado.

Ha alguns autores que se desta-
cam nessas produgdes. Helena Copet-
ti Callai € autora de dois livros e de
outros doze capitulos de livros. An-
tonio Carlos Castrigiovanni e Nestor
André Kaercher destacam-se cada um
pela producdo de nove capitulos de
livros cada um, além de participarem
da organiza¢do de algumas dessas pro-
dugdes.

Nos titulos gerais das dezoito
obras, ndo ha referéncia direta as pala-
vras mundo da vida, mundo vivido ou
cotidiano, bem como nao € possivel de-
preender diretamente que a obra tenha
a pretensdo de discutir o cotidiano no
processo de ensinar Geografia. No en-
tanto, tanto professores como pesqui-
sadores, em geral, sabem que t€ém que
levar em conta as experiéncias € 0 con-
hecimento anterior que os alunos le-
vam para a escola, pois €é o que os mo-
tiva inicialmente (Callai 2011a, 2011b,
Young 2010). E presumivel, assim, que
o conteudo de pelo menos alguns dos
textos que compdem as publicacdes
—mesmo que nao conste enunciado no
tema sob forma de titulo ou subtitulo—,
devam ter contemplado o cotidiano
dos envolvidos no processo educativo,
COmo pressuposto para oportunizar o
ensino e para acontecer a aprendiza-
gem.

E possivel afirmar que em sete
capitulos de livros aparece evidenciada
a pretensdo do autor de se referir a vida
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dos sujeitos envolvidos no processos
de aprender. “O movimento hip hop no
bairro Restinga: da pratica profissional
a descricdo fenomenoldgica” (Laitano
2003), “ou mato ou morro (ou flores-
ta, ou capoeira...): reflexdes e praticas
de educacdo ambiental no sul da mata
atlantica” (Schirmer & Baldauf 2003),
“a geografia € o nosso dia a dia” (Kaer-
cher 2003a), “separatismo: autonomia
X autoritarismo ou através da fala dos
adolescentes questionamos o senso co-
mum” (Kaercher 2003b), “a cidade nas
aulas de Geografia” (Schaffer 2003),
“praticas geograficas para lerpensar o
mundo, converentendersar com o0 outro
e entenderscobrir a si mesmo” (Kaer-
cher 2007) e “da cotidianidade do
tempo meteoroldgico a compreensdo
de conceitos metodoldgicos” (Rossato
& Da Silva 2007). Sdo esses os textos
nos quais € possivel, pela manifestacio
apresentada no titulo, depreender a
preocupacdo do autor em reconhecer
o cotidiano, a vida do sujeito como
fundamental no ensinar e no aprender.
E assim depreende-se que oferecem a
escola uma discussdo tedrica sobre o
cotidiano no ensino de Geografia. To-
das as publicacdes das quais € possivel
depreender uma preocupagdo com o
cotidiano no ensino de Geografia es-
tdo concentradas em capitulos de trés
obras.

As obras que compdem o uni-
verso da pesquisa, como um todo, tém
uma referéncia direta ao ensinar Geo-
grafia, portanto, podem conter uma
compreensdo do processo educativo
como relacionado ao cotidiano dos
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sujeitos aprendentes. Reiteramos que,
aqui estdo apresentados os textos que
enunciam diretamente a pretensdo do
autor em expressar como tema da sua
argumentacdo a vida do sujeito no en-
sino de Geografia nos livros e capitu-
los. Mas como nao foi realizada uma
analise do conteudo dos escritos, essas
constatacdes servem apenas como um
indicativo geral.

Outro aspecto geral que pode ser
comentado ¢ o fato de que nos textos
como capitulos de livros, € mesmo nos
livros, poucas produgdes enunciam cla-
ra e previamente o referencial tedrico,
do qual se servem na reflexdo proposta.
Paralelamente, de alguns autores nio
foi possivel localizar seu nome e outras
informagdes no curriculum lattes tal-
vez por terem modificado seu nome ou
sobrenome ou porque se afastaram da
academia.

Esses elementos, por sua repre-
sentatividade como generalidade e por
serem apenas indiciais, ndo devem ser-
vir para concluir, pois isso conduziria
a conclusdes apressadas. Como dizem
respeito a uma pequena parcela da pro-
ducdo bibliografica como pesquisa,
em um estado do Brasil, servem para
fomentar o debate. Sua importancia re-
side no fato de potencializar a discus-
sdo sobre a relagdo entre a vida/expe-
riéncia/fazer e a teorizagdo/categorias/
conceitos/pensar e entre a academia/
pesquisar e a escola/ensinar, conside-
rando o cotidiano no ensino de Geo-
grafia.
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A reflexdo e a possibilidade de
mudanga sdo dependentes agdes cog-
nitivas em processos que acontecem
internamente. S3o, porém, dependen-
tes da provocagdo que vem do exterior.
E importante, entdo, reconhecer que
as pesquisas realizadas pela academia
sdo fundamentais para intencionalmen-
te provocar as reflexdes pela escola.
Nesse sentido, ¢ possivel alertar que
as pesquisas podem se aproximar mais
da escola, para se fazer entender pela
escola e, também, para, além de con-
vidar, ensinar a escola a se pronunciar.

A questdo € que terd que ser a
academia quem deverd desencadear
esse processo interrogativo num movi-
mento que se proponha ir ao encontro
da escola, que provoque e convoque
a escola. Isso porque a escola vem se
realizando em espacos e tempos com
uma dindmica bastante restrita ao pré-
estabelecido (horas-aula, salas, disci-
plinas, turmas em diferentes escolas
com as quais os professores na maior
parte das vezes trabalham). Na iminén-
cia da agdo imediata, a escola tem mais
limitagdes para acionar seu horizonte
reflexivo sistematicamente.

Mas uma aproximagdo entre a
academia e a escola exige que am-
bas modifiquem o tom das suas enun-
ciacdes. Algumas vezes esse tom ¢é
interrogativo-acusatorio-defensivo,
afirmativo-peremptério-exclusivo,
numa forma que acaba dificultando
a interlocuc¢do. Outro aspecto ao qual
cabe a academia atentar diz respeito as
palavras utilizadas. O nivel conceitual,
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ao menos inicialmente, deve ser sim-
ples (no sentido de mais préoximo da
linguagem cotidiana da escola), para
ser compreendido pela escola. Isso per-
mitird que acontega um entendimen-
to que rompa com as barreiras e que
irrompa como didlogo. Para ocorrer o
processo de significacdo, € necessario
que se entenda o que o outro enuncia,
para dai abrir possibilidade de atraves-
samento e transformagao.

Apoio-mo-nos em Bakhtin para
ratificar a importancia da atribuig¢ao de
sentido como processo singular, unico
e irrepetivel a ser construido pelo sujei-
to. Apenas assim se sentira responsavel
por que

“Eu, como unico eu, ndo posso nem
sequer por um momento, ndo ser
participante da vida real inevitavel
[...] eu preciso agir a partir do meu
lugar unico, mesmo que se trate
de um agir apenas internamente”

(Bakhtin 2010, p. 98).

Talvez seja possivel dizer que a
academia deva ser a responsavel por
chamar, por convidar a escola ao didlo-
g0, uma vez que seu papel é dedicado a
reflexdo sistematica. Mas para isso sera
necessario mudar a forma pela qual
acontece a interlocugao.

A possibilidade ¢ sempre o did-
logo como movimento aberto, mas que
tem que ser provocado e intencionado,
por isso ndo pode ser uma conversa a
toa, mas um didlogo prospectivo. Fa-
zendo-se entender pela escola, promo-
ver um didlogo genuino que reconheca
a escola como capaz de produzir con-
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hecimento, deixando-a se pronunciar,
mas provocando a ressignificagao.

A capacidade de dialogar, como
na analise na qual Bakhtin (2005) se re-
fere a perspectiva polifénica em Dos-
toievski, serve para pensar-se como
pode acontecer esse movimento entre a
academia e a escola. Colocar

“[...] o homem em situa¢des ex-
traordindrias que o revelam e
provocam, aproxima-o e poe em
contato com outras pessoas em cir-
cunstancias extraordindrias e ines-
peradas, justamente com a finali-
dade de experimentar a ideia [...]”
(Bakhtin 2005, p. 105).

Para esse movimento, ¢ funda-
mental reconhecer o outro para poder
com o outro dialogar. No contexto do
conteudo tedrico (como categorias e
conceitos) e metas comuns, bem como
dos diferentes papeis da academia e da
escola, é que a perspectiva dialogica
deve ser deliberadamente considerada.

CONSIDERACOES FINAIS

O territorio da escola, o do pro-
fessor € o da academia sdo especificos
(Callai 1998), mas sdo todos imprescin-
diveis. Inseparaveis e sempre em cons-
titui¢do se mantém nessa permanente
transformagdo, porque tém em comum
o desejo de uma educacdo geografica,
como propde Callai (2011b). Se nela
estivermos interessados, ¢ fundamen-
tal a aproximacdo entre a academia
e a escola para a melhoria do ensino,
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na perspectiva de contemplar a vida,
o cotidiano dos sujeitos da escola. Ao
encontro desse interesse comum, algu-
mas indagagdes sdo pertinentes:

Quais (outras) perguntas podem e
devem ser feitas? Dentre o que ja con-
sidera nas indagacdes, o que se precisa
rever? A academia pensa sobre o outro-
escola ou com o outro-escola? Como
a escola interpreta a academia? Quem
se pode/deve convidar/convocar-ouvir/
deixar se pronunciar? Como podem os
papéis de pesquisador e professor se
entrecruzar?

Nessa discussdo, utilizamos as
categorias e os conceitos como elos
para o debate sobre as relacdes entre a
academia e a escola, porque é o con-
hecimento que liberta, ¢ ele quem abre
para compreensdes outras. Langa para
além, para dimensdes abrangentes e
que, por isso, permite interpretagdes
outras que vém ampliadas, como mo-
vimento inerente a vida em sociedade.
A generalidade € que permite como que
de fora olhar e pensar sobre a vida. Isso
corrobora a educagdo escolar a relevan-
cia dos conceitos e das categorias. Seu
valor esta na conexdo com a vida. Esta
¢ o mundo cotidiano que é espaciali-
zado. Uma compreensdo da dimensdo
dindmica dos limites, fronteiras e ho-
rizontes abstratos, dos entendimentos
que a pessoa constroi acerca das coisas,
das pessoas e das acdes, mas que nao
prescinde dos objetos e agdes concretas
que compdem a espacialidade.
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E possivel afirmar que nos ulti-
mos anos tem sido citada pela acade-
mia e pela escola uma pretensdo de rea-
lizar uma educagdo geografica (Callai
2011b). Também vem ocorrendo um
processo reflexivo e uma mobilizagdo
da Geografia no que se refere a pesqui-
sa acerca do seu objeto, ensino e apren-
dizagem. Evidenciam-se ainda alguns
importantes desafios aos quais acade-
mia e escola precisam estar atentas. A
academia pode dar mais abertura a es-
cola e esta pode comprometer-se mais
com a reflexdo e a sistematizacdo das
praticas, at¢ mesmo para sua propria
inscrigdo epistemoldgica. E preciso
implicar maior grupo de pessoas envol-
vidas na area do ensino de Geografia
na pesquisa, refletir sobre o paradigma
que tem alicercado a andlise geogra-
fica, discutir compreensdes acerca de
conceitos e categorias e refletir sobre
o que vem mudando no ensino e na
aprendizagem. Sdo desafios que se en-
contram com as indagacdes que podem
aproximar academia e escola e melho-
rar o processo educativo.

As constatacdes parciais e preli-
minares da pesquisa sobre o estado da
arte do ensino de Geografia no RS evi-
denciam que se estd em lento processo
de traducdo e interpretacdo mutua na
relacdo entre a academia e a escola.
No entanto, parece que ainda a escola,
temerosa, espreita a academia ¢ esta
parece ainda olhar pela fresta da por-
ta, sem entrar efetivamente na escola.
Nesse sentido, cabe dizer que o didlogo
abraga, sempre, dentre todas, a melhor
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possibilidade de encontrar alternativas
e 0 menor risco de ser extremista, este é
sempre perigoso. Didlogo supde aber-
tura ndo para convencer o outro, mas
para juntos interrogarem-se e arguirem
em torno da melhor alternativa, ao me-
nos provisoriamente.

O homem do subsolo (Dostoievs-
ki 2000), ao responder a sua autoinda-
gacdo sobre a vida cotidiana, reconhece
essa necessidade da educagdo baseada
nos conhecimentos conceituais ou con-
teudos como condicdo para a vida coti-
diana como sociedade. Permite, assim,
depreender a fundamental importancia
da academia como propositora da re-
flexdo e da escola como co-laborado-
ra na constituicdo do mundo comum,
onde se oportuniza a nova geracdo a
compartilhar o melhor viver.

“[...] Concordo: o homem é um
animal criador por exceléncia,
condenado a tender consciente-
mente para um objetivo e a ocupar-
se da arte da engenharia, isto é,
abrir para si mesmo um caminho,
eferna e incessantemente, ‘para
onde quer que seja’. Mas talvez
precisamente por isto lhe venha as
vezes uma vontade de se desviar,
Jjustamente por estar ‘ condenado’
a abrir esse caminho, e talvez ain-
da porque, por mais estupido que
seja um homem direto e de a¢do,
ocorre-lhe as vezes que o caminho
vai quase sempre ‘ para alguma
parte’ e que o principal ndo esta
em saber para onde se dirija, mas
simplesmente em que se dirija, e em
que a crianga comportada, despre-
zando a arte da engenharia, ndo se
entregue a ociosidade destruidora,
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que, como se sabe, é a mde de todos
os vicios” (Dostoievski 2000, p. 46.
grifo nosso).
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