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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar se os professores em seus processos de
trabalho tém consciéncia do seu papel de mediador no ato de ensinar e de aprender em
Geografia, tendo como sujeitos sete professores de rede publica de ensino das prefeituras
e estado do Rio de Janeiro e Sao Paulo. A questdo central esta fundamentada a partir do
como os professores refletiam a respeito de suas aulas (dentro das suas condigdes reais de
trabalho) e as caracteristicas mais importantes. Sendo assim, queremos entender como os
professores no processo de seu trabalho, buscam compreender o processo de mediagéo
que orienta suas agoes didaticas durante a aula e, como, o seu ato de ensinar se traduz nas
concepgdes de aprendizagem sobre os fendmenos geograficos percebidos pelos alunos.
A partir dessa perspectiva, a fundamentagio metodologica foi organizada por meio da
pesquisa etnografica escolar que permitiu o desenvolvimento dos aspectos significativos
tendo como instrumentos de pesquisa: Observagdo das aulas; Questionarios e Entrevis-
tas. Os conceitos principais que serdo trabalhados sdo Consciéncia, Mediagdo e Educagio
Geografica, pois permitem pensar sobre as suas praticas cotidianas, a partir da conscienti-
zacdo dos professores sobre seus atos didaticos.

Palavras-chave: Didatica da Geografia, Consciéncia, Mediagdo, Educacdo Geografica.
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RESUMEN

Este documento tiene por objeto examinar si los profesores en sus procesos de tra-
bajo son conscientes de su papel como mediador en el acto de la ensefianza y el aprendi-
zaje en Geografia, teniendo como sujetos siete docentes de la red publica de ensefianza de
las municipalidades y de los estados de Rio de Janeiro y San Pablo. La cuestion central se
basa en como los profesores reflexionan sobre sus clases (dentro de sus condiciones reales
de trabajo) y las caracteristicas mas importantes. Por lo tanto, se quiere entender cémo
los docentes en el proceso de su trabajo, tratan de entender el proceso de mediacion que
guia sus acciones didacticas durante la clase, y como su acto de ensefar se refleja en las
concepciones de aprendizaje de los fendmenos geograficos percibidos por los estudiantes.
Desde esta perspectiva, la base metodologica se organiza a través de la investigacion etno-
grafica en las escuelas que llevoé al desarrollo de aspectos importantes que se tienen como
instrumentos de investigacion: Observacion en sala de clases, cuestionarios y entrevistas.
Los conceptos principales que seran trabajados son: Conciencia, Mediacion y Educacion
Geografica, pues permiten reflexionar sobre las practicas cotidianas a partir de la concien-
tizacion de los profesores acerca de los actos didacticos.

Palabras clave: Didactica de la Geografia, Conciencia, Mediacidn, Educacion Geografica.

INTRODUCAO res, permitindo que os alunos articulem
situagdes do cotidiano com os fenome-

nos e conceitos geografico.
Os professores constrdi o conhe-

cimento, por meio do seu ato conscien- Dessa maneira, ao pensar sobre
te, sendo materializado na aula, como  a disciplina especifica, os professores
um processo de organizagdo do seu  manterem duas relagdes: com o sa-
trabalho: pensar, estruturar € mediar a  ber em si e com o saber pedagogico.

melhor maneira de criar ou desenvol- A partir disso, as diferentes formas de
ver sequencias que possibilite o0 apren-  se ensinar se tornam possiveis, pois as
dizado dos alunos. condi¢des para sua existéncia enquan-

to professores se concretizam ao tomar
consciéncia de seu papel como media-
dor do conhecimento.

A mediacdo é um processo pelo
qual os professores buscam transpor os
conhecimentos necessarios para que os

alunos compreendam o cotidiano. Pen- Apresentaremos a no¢ao de cons-
sando no Ensino de Geografia mediar  ciéncia, mediacdo ao articular como
os conhecimentos geograficos estd vin-  pensar as agdes didaticas dos profes-
culado ao conhecimento dos professo-  sores de Geografia a partir da pergunta
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sobre refletiam a respeito de suas aulas
(dentro das suas condi¢des reais de tra-
balho) e as caracteristicas mais impor-
tantes sobre elas.

A ETNOGRAFIA ESCOLAR COMO PRO-
CESSO METODOLOGICO DE TRABA-
LHO

Alguns tedricos como Menga &
André (1986), André (2000), Franco
& Ghedin (2008), destacam que a pes-
quisa educacional tem produzido nos
ultimos trinta anos metodologias, que
possibilitam pensar as concepgdes de
abordagens qualitativas. A compreen-
sdo sobre pesquisa ndo ¢ mais aquela
calcada somente na descricio ou na
tentativa de quantificar os dados, mas
voltada também, e principalmente,
para andlise do grupo, da dialética do
trabalho docente e da aprendizagem do
aluno, mostrando o professor como um
sujeito ativo no processo de constru¢io
do saber.

Baseando-se em Franco & Ghe-
din (2008), a pesquisa qualitativa per-
mite a compreensdo do cotidiano como
possibilidade de vivéncias
impregnadas de sentido. O cotidiano
passa a ser percebido dentro da escola
de forma significativa, em que os se-
res humanos constroem sua existéncia,
possibilitando o pensar e repensar de
suas praticas vivenciadas ao longo de
uma historia.

unicas,
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Assim, a observagdo e a andlise
das transformacdes e as a¢des dos pro-
fessores, como dos alunos sdo neces-
sarias para que compreendamos suas
fungdes na escola e o papel do ensino
e de aprendizagem atual; a dinamica
natural na sala de aula, como uma inte-
ragdo dialética, fundamental na conce-
pcdo do processo educativo, dificil de
ser mensurado.

Dentro da pesquisa qualitativa
o foco sera a abordagem etnografica
escolar, analitica de observacdo, cuja
analise do trabalho sera construida a
partir da didatica dos professores em
sua pratica cotidiana. Esta pesquisa
busca descrever, compreender e inter-
pretar os fendmenos educativos pre-
sentes no contexto escolar. De acordo
com Franco & Ghedin (2008, p. 203):
“[...] o enfoque da pesquisa centra-se
no contexto de cada escola, vista como
uma comunidade cultural que elabora
sentido e significado para suas agdes
ao mesmo tempo em que condiciona
e estabelece um conjunto de relagdes
e praticas mediante os sujeitos que Vvi-
venciam sua realidade. A pesquisa et-
nografica procura compreender como
se dao essas relacdes em seu contexto
e em que sentido revelam uma cultura
construida com base na escola”.

A etnografia tem como cunho
permitir um processo de interpretacdo
do outro, daquilo que os sujeitos de
verdade sdo ligados a um modo de per-
ceber o mundo do outro ou de treinar
o olhar para aprender como as pessoas
agem sobre algo.
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Usamos como instrumentos de
pesquisa:

a) A observagdo — analisar e ava-
liar todos os objetivos caracterizados,
as praticas didaticas construidas na sala
de aula dos professores;

b) Os questiondrios — conhecer
mais sobre os alunos e os professores,
em um primeiro momento. Eles foram
organizados a partir das leituras reali-
zadas para mostrar as caracteristicas
de formagdo, de didatica e de aspectos
culturais, que dentro das literaturas so-
bre didatica;

c) As entrevistas — analisar por
meio das respostas, em que medida
os professores tem consciéncia da sua
atuacdo em sala de aula e como ocorre
a mediacdo didatica. Elas foram orga-
nizadas a partir dos questionarios para
ajudar a entender as a¢des didaticas dos
professores.

O PAPEL DA CONSCIENCIA PARA A DI-
DATICA DOS PROFESSORES

Pensar a consciéncia no processo
didatico dos professores de Geografia
¢ buscar refletir sobre o ato de ensinar
como um ato produtivo do trabalho
docente, pois a aula € a materializacdo
esse trabalho que ¢ planejado, organi-
zado e mediado para os alunos durante
o processo de ensino e de aprendiza-
gem escolar.
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Quando pensamos nesse ato
consciente, temos como referéncia
Marx & Engels (1987) que destacam
como a consciéncia humana age quan-
do ha uma necessidade sobre algo que
¢ material, algo que esta na sua existén-
cia historica, colocada pelas condi¢des
basicas da vida, pois sem ela 0 homem
ndo vive. Condicdes essas estabeleci-
das quando o homem ao se relacionar
com o outro, tem a necessidade de criar,
construir e produzir coisas que ndo sio
aleatdrias, mas propicias a um determi-
nado fim. Dessa maneira, ele se permi-
te estabelecer algumas relagdes que sdo
pertinentes para construg¢do histdrica
da sua vida e consequentemente da sua
consciéncia humana.

Essa produ¢do, ndo ¢ um fato
qualquer, mas uma acdo movida pela
consciéncia, ndo uma imposta ou
ideoldgica, mas como Marx & Engels
(1987) destacam como uma conscién-
cia real sobre uma forma de agir com
outro ser, uma relagdo social que inter-
fere no seu ato de produgdo (aqui ndo
estamos relacionando a produgdo de
objetos em si), mas de sua propria vida
perante o outro.

“[...] a consciéncia é pois um pro-
duto social e continuara a sé-lo
enquanto houver homens. A cons-
ciéncia é antes de tudo, a conscién-
cia do meio sensivel e de uma re-
lagdo limitada com outras pessoas
e outras coisas situadas fora do
individuo que toma consciéncia; é
simultaneamente a consciéncia da
natureza que inicialmente se depa-
ra ao homem como for¢a franca-



CONSCIENCIA E MEDIAGAO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO POR PROFESSORES

mente estranha, toda-poderosa e
inatacavel, perante a qual os ho-
mens se comportam de uma forma
puramente animal e que os atemo-
riza tanto como aos animais, por
conseguinte, uma consciéncia de
natureza puramente animal (reli-
gido natural). Por outro lado, a
consciéncia da necessidade de en-
tabular relacdes com os individuos
que o cercam marca para o homem
a tomada de consciéncia de que

vive efetivamente em sociedade”
(Marx & Engels 1987, p.16).

Ou seja, a consciéncia faz parte
de um processo humano de relacionar-
se a medida em que ele toma cons-
ciéncia de um fato ou de uma coisa,
ou de uma conseqiiéncia, partindo de
uma situa¢do que ¢ percebida ou ndo
por ele. Desta maneira, a consciéncia
¢ tomada por reflexdes sobre as agdes
que os homens tem sobre si e sobre um
determinado objeto ou lugar, no qual
tende a racionalizar seu pensamento,
sua memoria, sua criagdo, de ir além
daqui que foi imposto ou reproduzido
para ele, pois suas agdes sdo projetadas
social e historicamente pela necessida-
de de sua producgio.

Entdo, pensar a Educac¢do Geo-
grafica € importante para que o profes-
sor pense o seu papel na sala de aula e
como trabalhar os conceitos, os conteu-
dos e os fendmenos geograficos com os
alunos. Desta maneira, o ato conscien-
te ¢ estabelecido a partir do momento
em que o professor percebe ou reflete
a sua ag¢do, a sua condi¢do de trabalho,
sobre o trabalho dos outros, o universo
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escolar, as diferentes formas de ensino
e aprendizagem, como tanto outros ele-
mentos que estruturam a organizagao
do seu trabalho.

Devido a necessidade de se cons-
truir como um profissional docente, o
ato de ensinar se torna a sua conscién-
cia, pois ¢ a partir da sua formagao ini-
cial que o professor comeca a se trans-
formar e estabelecer uma conexdo com
a necessidade de saber lecionar.

O PAPEL DA MEDIACAO NA PRATI-
CA DIDATICA DOS PROFESSORES

A mediagdo ¢ um processo im-
portante para a organizacio do conheci-
mento pelos alunos. Mediar o conheci-
mento significa transmitir para o outro
alguma coisa, mas na Educacdo, ndo ¢
qualquer coisa e, sim, construir meios
que possibilitem os professores a des-
envolver estratégia e metodologias que
promovam certa aprendizagem.

Podemos dizer, que os media-
dores sdo aqueles que criam maneiras
de estimular a apropria¢do do conhe-
cimento, elaborando a¢des que organi-
zem as suas formas didaticas ao eleger
o que devem ser mais importante para
permitir que os mediados, os alunos,
estruturem e organizem seu entendi-
mento sobre um determinado assunto.
A partir do momento, em que os pro-
fessores mediadores tenham clareza de
como estimular ou como usar deter-
minados instrumentos para aprimorar
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novas formas de ensinar, ajudard no
processo de ensino e de aprendizagem
favorecendo o saber dos alunos.

A acdo docente estd, portanto, re-
lacionada aos objetivos pedagogicos e
educacionais para desenvolvermos os
conteudos em sala de aula. Se tivermos
uma pratica que contribua para a evo-
lugcdo conceitual do aluno, refletindo
sobre a realidade vivida pelo aluno,
respeitando a sua historia de vidas e
contribuindo para que ele entenda o seu
papel na sociedade: o de cidaddo. Se-
gundo ainda Rivera (2007, p. 39) “os
pensamentos do professor deve estar
atrelada as alternativas pedagogicas a
por em prdtica para transformar a edu-
cag¢do geogrdfica, devem ser também
pertinentes com as transformagoes e
dos protagonistas dos fatos” .

r

Neste processo, ¢ destacado
como os professores se apropriam da
forma do como mediar os conhecimen-
tos, porque esta faz parte da compreen-
sdo em desenvolver meios de intervir
sobre o pensamento do outro para arti-
cular o processo de ensino e de apren-
dizagem.

Ao mediar o conhecimento, ele
constréi meios que possibilitem sua
relacdo com o aluno, perpassando pelo
conhecimento didatico-pedagogico
que este possui e sobre o proprio con-
hecimento sobre a ciéncia em ques-
tdo — no caso com a geografia escolar,
como destaca Libaneo (2011, p. 91):
“O papel do professor, portanto, é o
de planejar, selecionar e organizar os
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conteudos, programar tarefas, criar
condigoes de estudo dentro da classe,
incentivar os alunos para o estudo, ou
seja, o professor dirige as atividades
de aprendizagem para os alunos a fim
de que estes se tornem sujeitos ativos
da propria aprendizagem”.

Sendo assim, pensar a Didatica
como uma ciéncia que promove inves-
tigar e orientar a aprendizagem, requer
principalmente dos professores, uma
formagdo constante, uma reflexdo das
concepgoes teorico-praticas que envol-
vam o conhecimento das agdes sociais
e culturais na pratica do cotidiano es-
colar.

A CONSCIENCIA E A MEDIACAO SO-
BRE AS ACOES DIDATICAS DOS PRO-
FESSORES DE GEOGRAFIA

O processo de ensinar e de apren-
der requer dos professores uma cons-
ciéncia sobre pensar em que atividades
auxiliem na compreensao os conceitos
ou os fendmenos que trabalhamos em
sala de aula porque essas atividades
precisam estar voltadas para o desen-
volvimento mental do aluno que sio
orientados por meio dos simbolos e dos
instrumentos que se materializam em
forma de conteudos, ou como diz Liba-
no (2009) se encontram forma de obje-
tos de aprendizagem (contetdos). Se-
gundo o autor: “O objetivo primordial
do professor na atividade de ensino é
promover e ampliar o desenvolvimento
mental de seus alunos, provendo-lhes
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os modos e as condig¢oes que assegu-
rem esse desenvolvimento. Em termos
praticos, significa o professor fornecer
ao aluno as condicoes para o dominio
dos processos mentais para a interiori-
zagado dos conteudos, formando em sua
mente o pensamento teorico-cientifico”
(Libaneo 2009, p. 3-4).

Os professores, em seu ato de
trabalho, precisam organizar meios que
estimulem os desenvolvimentos cog-
nitivos dos alunos. Para tanto, a cons-
trucdo se da a partir do momento em
que, os professores tomam consciéncia
de como criar estratégias de aprendiza-
gem para os alunos. O ato de ensinar
estd ligado a uma producgdo do conhe-
cimento € ndo uma mera reproducio;
a um agir pratico e ideologico sobre a
organizacdo da aula, em articular a vida
ligada & questdo material, histdrica e
dialética que transforma as agdes e as
dindmicas existentes de estruturar a sua
praxis que ¢ desenvolvida de acordo
com seu envolvimento com a sala de
aula, bem como sua formagao docente.

Durante as entrevistas foram rea-
lizadas algumas perguntas sobre como
os professores refletiam a respeito de
suas aulas (dentro das suas condigdes
reais de trabalho) e as caracteristicas
mais importantes sobre elas.

Nessa perspectiva, podemos
agrupar alguns elementos importan-
tes destacados por eles (Para Libaneo
(2007) a aula pode ser estrutura da se-
guinte forma: preparagdo e introducio
da matéria, tratamento didatico da nova
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matéria, consolidagdo e aprimoramen-
to dos conhecimentos e habilidades,
aplicacdo e controle e avaliagdo dos
resultados):

a) Buscar a motivacdo por meio
de interligar os conceitos e os contet-
dos ao cotidiano;

b) Participa¢do dos alunos;

c) Fazer representagdes dos ele-
mentos trabalhados nas aulas, princi-
palmente os da parte fisica;

d) A possibilidade (dependendo
se a escola tem infra-estrutura) de usar
diferentes tipos de recursos didaticos
como elemento da media¢do do con-
hecimento geografico, principalmente
uso de mapas, cdpias de texto, videos,
livros didaticos.

Ao destacarem como pensam as
suas aulas e as suas caracteristicas, es-
ses elementos que aparecem em quase
todas as respostas e 0s que mais nos
chamaram ateng¢do, apesar de algumas
atividades individuais dos professores
¢ das diferentes formas de mediacdo
dos conteudos. Podemos dizer que ao
refletir sobre isso, foi dificil para os
professores assumirem, pois eles fu-
giam das respostas.

Os professores comentam sobre
a motivagdo como um dos elementos
importantes da sua aula. O que eles di-
zem sobre 1sso? Qual ¢ o significado de
motivar os alunos? Tem haver com a
necessidade de fazer com que os alunos
prestem aten¢do nas suas aulas, tenham
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vontade de estar ali. A professora 5 co-
menta que primeiro vocé tem que des-
pertar a motivagdo, e eu acho a parte
mais dificil. Por que ¢ dificil? Porque
vocé precisa utilizar metodologias que
os professores durante as entrevistas
ndo deixaram claros se conheciam ou
ndo, mas percebemos as dificuldades
de destacar os elementos pedagogicos.

E importante analisar como o0s
professores pensam as concepgoes di-
daticas de uma aula. Uma das caracte-
risticas ¢ a motivacdo do aluno para a
constru¢do do conhecimento escolar,
pois ¢ uma primeira leitura da realidade
com os conteudos e 0s conceitos a se-
rem ensinados. Percebemos entdo que
os professores buscam instigar os alu-
nos por meio do seu cotidiano ou dando
significado imediato ao tema tratado. A
professora 4 destaca isso ao dizer que

“As caracteristicas da minha aula
sdo interligadas com o dia-a-dia,
com coisas que fazem significado
para eles, pelo menos eu busco
sempre isso. Estou trabalhando so-
bre clima, estou trabalhando com
fenomenos climdticos, os desastres
que estdo ocorrendo — fenomenos
atipicos do clima. E usar coisas
do dia-a-dia como o desastre que
aconteceu em Friburgo”.

Uma das formas de motivar os
alunos ¢ buscar fazer perguntas ou ins-
tigar com elementos do cotidiano. Os
professores argumentam que ao tra-
balhar elementos do dia a dia se torna
mais facil que os alunos se interessem
em prestar aten¢do na aula. O cotidia-
no passa a ser a forma mais direta no
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contato dos alunos com os conteudos
€ com 0s conceitos, uma vez que estao
relacionados aos conhecimentos pré-
vios - ao que eles vivenciam ou os que
eles tem referenciais. Os professores
relatam temas dos conteudos geografi-
cos nos quais os alunos gostam de par-
ticipar da aula, como destaca a profes-
sora 1: Por exemplo, quando vocé fala
de terremoto, de vulcdes € um tema que
eles gostam muito, a primeira coisa que
eles perguntam ¢ se desenhardo o vul-
cdo, construir uma maquete, eles que-
rem ter o contato com o concreto. Ou
como comentou a professora 4, estou
trabalhando sobre clima, sobre os feno-
menos climaticos, os desastres que es-
tdo ocorrendo — fendmenos atipicos do
clima. Usar coisas do dia-a-dia como o
desastre que aconteceu em Friburgo.

Os fendomenos geograficos estiao
caracterizados nas aulas e a preocu-
pacdo em relacionar os conteidos e os
conceitos que permitam uma discussao
com o cotidiano se torna um dos ele-
mentos didatico-pedagogicos dentro
do Ensino de Geografia, ja que as re-
presentagdes do cotidiano relacionam-
se com elementos espaciais. E impor-
tante analisar é até que momento nao
se torna um simples comentario sobre
um determinado tema ou se ha de fato
uma reflexdo sobre os elementos do
cotidiano. A partir das aulas assistidas,
podemos dizer que acontecem os dois:
momentos em que o cotidiano era um
simples exemplo para facilitar o en-
tendimento dos alunos sobre o tema
proposto € em outros momentos, uma
reflexdo sobre como esses elementos



CONSCIENCIA E MEDIAGAO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO POR PROFESSORES

humanos e fisicos se interagem no es-
paco.

Outra caracteristica levantada pe-
los professores ¢ em relag@o a partici-
pacdo do aluno, que esta relacionada a
construcdo das aulas pelos professores.
Se a aula é centrada no professor ou
se foco ¢ os alunos. As acdes didaticas
precisam estar relacionadas a alguns fa-
tores importantes: como os professores
introduzem as aulas, como eles pensam
as perguntas: ¢ simples — de respostas
curtas ou problematizadoras — que es-
tabelecem uma reflexdo dos alunos, ou
em recursos didaticos que estimulem o
conhecimento dos alunos e assim suas
participagdes. Alguns desses elementos
aparecem nas respostas dos professores
como podemos relacionar o professor
6: Eu fago algumas perguntas referen-
tes ao assunto, para dar uma sondada e
saber de que maneira posso trabalhar.
Posso trabalhar for¢ando mais a turma,
ou de maneira mais light para ndo em-
baralhar a cabega deles. Ou como rela-
ta a professora 7.

“Outra coisa a Participagdo. Eu
faco tudo para que tenha parti-
cipagdo do aluno, eu ndo gosto
da aula palestra, alias eu detesto
aula palestra. Durante a aula, eu
dei o enigma, eu fiz a pergunta do
enigma e até o final da aula e eles
tinham que responder. Entdo, teve
aluno que ficou entre dois paises,
eu fiz eles prestarem aten¢do na
aula para que pudessem responde-
lo. Eu ja organizei minha aula com
essa finalidade e também despertar
a curiosidade para perceber que
eles precisavam ir ao livro para
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responder. E no caso, instigar essa
participagdo. Faco perguntas, eu
organizo tudo nesse sentido. Para
eles participarem, mas nem sempre
funciona assim”.

As diferentes formas de abor-
dagens sdo estratégias para se pensar
como elaborar as a¢des para que os
alunos sejam instigados a participarem
das aulas. Para isso, os professores pre-
cisam estabelecer quais sdo suas meto-
dologias, a fim de que possam manter
uma aula dialogica. Durante as aulas,
observamos que os professores de 1 ao
6 buscavam ir direto aos conteudos e
fazendo perguntas objetivas, perguntas
instigadoras para que os alunos ficas-
sem curiosos ou como o caso da profes-
sora 7, que sempre elaborava diferentes
formas de promover a participagdo, por
vezes fazendo perguntas, por outras,
elaborando atividades como o enigma.
Ou até fazer uma atividade com jogos
ou comecando com uma analise de
uma imagem.

Outra caracteristica marcante ¢
em relacdo a representacdo dos fend-
menos, principalmente em forma de
desenhos ou de esquemas.

Esta representacdo seria a forma
como os professores organizam a ex-
plicagdo sobre um determinado fend-
meno, como fazer com que os alunos
compreendam sobre aquilo que querem
ensinar. Dentro do Ensino de Geogra-
fia ¢ uma das formas mais tradicionais
de representacdo espacial, pois ¢ um
elemento que ndo precisa de muitos re-
cursos, ja que vocé pode desenhar em
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qualquer lugar e em/com qualquer ma-
terial.

Além disso, o desenho ou esque-
ma representa uma forma de realizagdo
de um registro de maneira a observar,
descrever, analisar e sintetizar os fend-
menos que podem ser trabalhados em
sala de aula. Por exemplo, quando os
professores desenham um rio, uma
montanha, uma serra, os fenomenos
climaticos ou mesmo, elementos so-
ciais, os desenhos ou esquemas passam
a ser para os professores uma maneira
ludica de aprendizagem para os alunos.
A professora 4 analisa porque para ela
o desenho faz parte da sua aula:

“Procuro desenhar sempre, é uma
coisa que da certo: desenhar, ten-
lar representar o que estou falan-
do através do desenho. E o que
eu mais uso e que da certo. Eles
gostam, por exemplo, eu trabalhei
clima — os fenémenos das chuvas
— chuvas fortes que causam alaga-
mentos. Usei o exemplo de Fribur-
go, eu desenhei os acontecimentos,
pois isso fixa muito. Isso até estimu-
la porque eles querem também des-
enhar. O desenho ajuda muito e eu
tento representar ao mdximo isso...
A coisa mais importante da minha
aula é o que eu posso representar e
0 que os conceitos podem orientar
a partir dai, por exemplo, voltando
ao clima, falar sobre os problemas
do comércio local, a influencia do
clima nas questoes econémicas, a
questdo do proprio habito, o que
vocé come, os cuidados que vocé
tem que ter, as questoes sociais, a
propria politica mesmo, o que o
governo faz para minimizar essa
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questdo que sempre tem e porque
ndo se resolve”.

O desenho passa a ser uma estra-
tégia didatica importante porque ¢ uma
forma de expressdo sobre os temas e
que possibilita aos alunos cognitiva-
mente, desenvolverem as habilidades
j& descritas, buscando assim, a cons-
tru¢do do conhecimento geografico. Ao
relatar sobre o clima, podemos repre-
sentar as massas de ar, os tipos de chu-
vas, os tipos de nuvens, o que acontece
num espago urbano, como no caso re-
latado em Friburgo, e outros elementos
que envolvem os fendmenos climaticos
na natureza.

A professora 5 tem as mesmas
concepgoes da professora 4 ao destacar
que:

“Busco para motivar os alunos, ati-
vidades que tem a ver com eles. Al-
gumas atividades que eles tenham
que visualizar, identificar, desen-
har, pintar, destacar alguma coisa
que chame a aten¢do dele. Nao so
ficar fazendo perguntas magantes,
mas ter grdficos, desenhos. Eu gos-
to muito de desenhos e mapas para
eles terem uma visdo do que estdo
estudando ™.

Ela desenvolve atividades ludi-
cas para fazer com que os alunos com-
preendam os conteudos da disciplina.
Ao mesmo tempo, atividades desen-
volvidas pelos alunos, a fim de analisar
o processo de aprendizagem, quando
eles representam o que entenderam das
aulas. Percebemos durante as aulas as-
sistidas que as atividades mais utiliza-
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das foram sobre fazer mapas, de pintar
mais e de fazer alguns desenhos ou es-
quemas. Destacamos assim, as ativida-
des desenvolvidas pela professora 1,
por exemplo, sobre mapas € na prova
da professora 7, que tinha que analisar
e pintar os mapas.

Contudo, ndo adianta fazer essas
atividades se ndo tiverem a inte¢do de
desempenhar um papel desafiador que
promova o desenvolvimento cognitivo
do aluno. Como analisamos durante as
aulas, algumas atividades com desenho
que tinham como objetivo a fixa¢do dos
conteudos, sem, no entanto, apresentar
um carater problematizador. Em outros
momentos, percebemos atividades com
desenhos ou mapas que buscavam con-
textualizar o cotidiano e desafiar cogni-
tivamente os alunos. Segundo Pagane-
lli et al. (2007, p. 302), os desenhos sdo
esquemas graficos de organizacdo da
relagdo humana com o mundo. Assim,
a realizag@o destes tipos de atividades
permitem os alunos expressarem aqui-
lo que eles tém dificuldades de dizer.

Outro elemento importante nas
aulas dos professores, sdo os recursos
ou materiais didaticos. Podemos dizer
que o uso de materiais diversificados
nas salas de aula, sempre foi uma re-
feréncia na discussdo de diferentes
propostas de ensino, sendo propiciada
pelas novas politicas educacionais no
ambito curricular, tem se alicer¢ado
em um discurso de reforma educacio-
nal, o qual passou a ser sindnimo de re-
novagdo pedagodgica, progresso € mu-
danga (Fiscalrelli 2008).
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Seus usos estdo diretamente li-
gados a pratica didatica do professor,
ao saber usa-los como um meio para
chegar ao conhecimento geografico.
Ao utilizar os materiais didaticos, o
professor deve ter dominio do uso que
fard e também ser seletivo na organi-
zacdo da aula. Um dos recursos de que
os professores fazem uso, sdo as dife-
rentes linguagens, na medida em que
todos s@o responsaveis pela capacida-
de leitora e escritora do aluno e que ja
tem acesso aos textos, jornais, revistas
cientificas e internet.

Podemos dizer que o professor,
em sua pratica pedagdgica, tem cons-
ciéncia do papel que esses recursos
desempenham em sala de aula. No en-
tanto, para a apropriacdo do uso dessas
linguagens, que possuem seus proprios
codigos e suas formas de represen-
tacdo, sdo relacionadas as determina-
das estratégias de aprendizagem que
desenvolvam nos alunos a obtencdo de
um raciocinio 16gico e a compreensio
dos conceitos e conteudos necessarios
para a constru¢do do seu saber. Pode-
mos analisar que os recursos mais uti-
lizados pelos professores da pesquisa
sdo: dos materiais mais tradicionais
como quadro, giz, o livro didatico, ma-
pas ou Atlas, como aqueles considera-
dos mais modernos, como fotocopias
de textos, uso de jornais e revistas e
os videos para passar os filmes ou do-
cumentarios. E evidente que cada pro-
fessor usa os recursos que tem dentro
da escola, muitos tem dificuldades de
trabalhar, pois na escola ha problemas
infra-estruturais.
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De modo geral, a preocupagio
dos professores em utilizar os recursos
ajuda na aprendizagem do aluno, como
destaca a professora 5

“Eu penso, por exemplo, quando
eu preciso de uma visualizagdo, eu
peco para pegar um livro, um mapa
que me ajude a esclarecer o assun-
to. Porque para qualquer esquema
vocé tem que ter um grdfico, um
mapa. Na medida do possivel eu
peco para tirar uma copia, dizendo
que vai valer ponto. Também gos-
to de fazer isso na prova, para fa-
cilitar e ajudar o aluno a perceber
0 que estou tentando mostrar. Eu
acho que fica mais facil assim. Eu
uso o livro quando tem umas ati-
vidades interessantes. Eu pesquiso
muito, meu armario fica cheio de
livro, buscando trazer o que é mais
facil, o que vai ser legal ensinar
para eles. O que vai despertar mais
interesse. Eu ndo pego so um livro,
eu pego outros livros. Eu ndo ten-
ho nem mais espago para guardar
livros”.

Os materiais ou recursos dida-
ticos sdo importantes no processo de
aprendizagem dos alunos. Eles s@o su-
portes para que os professores possam
desenvolver atividades que envolvam
o conhecimento. Sendo assim, utili-
zar um livro ou um mapa, dependen-
do como foi planejada a aula, se torna
um instrumento importante na cons-
tru¢do do conhecimento a medida que
os professores desenvolvam suas aulas
a fim de estimular a criatividade e os
conhecimentos adquiridos pelos alu-
nos e fazé-los transpor essa aprendi-
zagem, ao realizar as atividades que
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promovam a curiosidade e o desejo de
aprender. Apesar de sua escola ter pro-
blemas sérios com infra-estrutura, falta
de mapas ou Atlas e sé tem autorizacao
para pedir fotocdpias para as provas,
a professora 5 buscava na medida do
possivel sempre trazer outros tipos de
atividades, principalmente textos ou
atividades em fotocopias, nas quais ela
pagava para que os alunos pudessem
ter outros tipos de trabalhos.

A professora 7 tem varias possi-
bilidades de uso de materiais ou recur-
sos didaticos, devido a organizagdo da
escola que possui varios materiais ou
salas para uso. Durante as aulas, nota-
mos como ela utilizava os materiais,
como ela planejava as aulas para que
as atividades fossem elaboradas pelos
alunos.

“Estamos numa escola central, a
maior escola de Sdo Gongalo, eu
tenho muitas possibilidades. Eu
tenho Xerox a disposi¢do, além da
infra-estrutura. E o material em
si, que eu posso utilizar: filmes, o
data-show para usar os slides do
Power point. Eu tenho televisdo na
sala. Eu também tenho um pouco
de conhecimento para manusear
esses programas de internet. As-
sim, minha aula estda sempre em
desenvolvimento com algum ins-
trumento. E eu crio jogos, algumas
brincadeiras para incentivar mais
a participagdo na aula. Nao gosto
de dar aula muito parada. Eu gos-
to de dar aula que eles participem,
que debatam. Eu tenho possibilida-
des de uma sala ampla, de fazer um
circulo, mas tem hora que tem estar
enfileirados mesmo. A variedade de
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estratégias, de técnicas, de possi-
bilidades as quais possuo, sdo bem
variadas. Na escola, eu costumo
até fazer trabalho fora da sala de
aula. Vocé quer dar uma volta no
quarteirdo, eu ja fiz isso, mas hoje
em dia, eu estou fazendo menos.
Depois, eu planejo se tem a loca-
lizagdo através do mapa, de exer-
cicio. Normalmente, os exercicios
ndo sdo so do livro, escolho o que
sejam mais pertinentes com rela¢do
ao trabalho”.

As multiplas possibilidades de
recursos ou materiais didaticos saben-
do ser bem utilizados fazem com que
a aprendizagem dos alunos se torne
mais significativa, a partir do momento
em que ao planejar as aulas os profes-
sores consigam mediar os conceitos €
os conteudos por meio de metodolo-
gias que contribuam para que sejam
trabalhados, a parte cognitiva dos alu-
nos, aproximando-os da percepg¢ao e da
compreensdo, sobre os fendmenos geo-
gréaficos e para fixar também a aprendi-
zagem.

Nesse processo, o mediador,
no caso, o professor, por meio da sua
consciéncia, desenvolve oportunidades
de mediar os instrumentos que foram
inventados para facilitar o processo
de comunicacdo e de espacializacdo
dos conhecimentos das disciplinares
escolares, com o objetivo de orientar
uma aprendizagem significativa para
o aluno. A partir do momento que o
professor faz de sua atividade o ensi-
nar, ele estabelece formas de articular
as suas acOes didatico-pedagdgicas a
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constru¢do do conhecimento, no nosso
caso, da Geografia Escolar.

A utilizagcdo de recursos ou ma-
teriais didaticos faz com que as aulas
se tornem mais dindmicas, que atraiam
e mantenham os alunos atarefados e
ao mesmo tempo motivados desper-
tando a vontade de participar e prestar
atencdo na aula.

Vimos em vdarios momentos
quando os professores levaram cruza-
dinhas, jogos, atividades diferencia-
das com uso de diferentes linguagens,
como os alunos se motivavam para
realizar as atividades ou para jogarem.
Desta maneira, as participagdes dos
alunos se tornavam mais ativas, pois
havia materiais ou recursos didaticos.

A Professora 4 apresenta diferen-
te forma de pensar sobre o material ou
o recurso didatico, pois a escola onde
leciona ndo tem esses recursos desta-
cados pela professora 7. Além disso,
ela acredita que os conhecimentos es-
pecificos explicados por ela se tornam
fundamentais ao elaborar os topicos
correspondentes dos contetidos a se-
rem ministrados e organizados no qua-
dro, ndo creditando que o uso de outros
materiais podem efetivamente ser um
meio para a aprendizagem.

“Geralmente minha aula é quadro
e giz mesmo. E estar organizando o
contetido da forma mais simplifica-
da possivel, porque ndo ha muitos
recursos. Vocé pede para os alu-
nos tirarem uma copia, mas nem
todos tiram. E muito chato isso,
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quem tira, fica zangado, porque
vocé ndo consegue trabalhar sem o
material. Vocé até prefere ndo usar
mais. Acho um absurdo tirar do
meu saldrio, pois o Governo ou a
escola deveriam estar dando, pelo
menos no que diz respeito ao mate-
rial para ser trabalhado em sala de
aula. Tem sala de video, tem. Mas
sdo muitos professores, vocé agen-
da, quebrou e da tudo errado, vocé
vai largando um pouco. As vezes,
eu prefiro ndo usar, porque da mui-
to problema”.

A professora comenta a forma
como ela concebe sua aula, utilizando
quadro e giz, pela falta de possibilida-
des de materiais ao lecionar no Estado.
Ela argumenta um dos problemas ainda
infelizmente comuns na Educag¢io Pu-
blica Brasileira, a falta de infra-estru-
tura em varias escolas. Por essa falta,
ela tem dificuldade ao pensar em usar
varios tipos de materiais didaticos para
mediar suas aulas, como ela mesma
destaca. Primeiro porque ela nio tem
condi¢des financeiras para comprar
materiais ou de tirar fotocdpias para
todas as turmas que ela leciona. Se-
gundo, pelas dificuldades pessoais, por
ndo saber lidar com equipamentos mais
tecnoldgicos, como o video ou a inter-
net, que ndo ¢ s6 uma dificuldade dela,
porém de outros professores.

Ao pensar no procedimento fun-
damental das suas aulas, os professores
comentam basicamente trés aspectos:
contextualizagdo dos conteudos; ex-
plicagdo expositiva, organizando as
relacdes do cotidiano e utilizagdo dos
materiais ou recursos didaticos. Cada
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professor trabalha de acordo com seus
objetivos e de certa maneira, como sao
estabelecidas as aulas pelas Secreta-
rias, como no caso de Sdo Paulo, em
que os professores sdo obrigados a usar
a cartilha dos professores e o caderno
do aluno.

Podemos constatar que em seu
processo de mediagdo, os professo-
res apresentam dificuldade em pensar
como os elementos didatico-pedagé-
gicos fazem parte do desenvolvimen-
to de suas agdes em sala de aula. Eles
comentam sobre como poderia ser suas
aulas, as suas intera¢des com os alunos,
pensam nos procedimentos em si, mas
nao tomam consciéncia ou mostram di-
ficuldades de manifestar, entdo, esses
conhecimentos que sdo visualizados
por nds durante as observagdes na sala
de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que os professo-
res, em sua pratica pedagbgica, tem
consciéncia do papel que esses recur-
sos tém em sala de aula. Para tanto, a
apropriacdo do uso dessas linguagens,
que tem seus proprios codigos e suas
formas de representagdo, faz-se ne-
cessarios determinadas estratégias de
aprendizagem que desenvolvam nos
alunos a obterem um raciocinio ldgico
e a compreensdo dos conceitos € con-
teudos necessarios para a constru¢io
do seu saber.
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Ao pensar no procedimento fun-
damental das suas aulas, os professo-
res comentam basicamente trés aspec-
tos: contextualizagdo dos conteudos;
explicagdo expositiva organizando as
relagdes do cotidiano e utilizagdo dos
materiais ou recursos didaticos.

Cada professor trabalha de acor-
do com seus objetivos e de certa ma-
neira, como sdo estabelecidas as aulas
pelas secretarias, como no caso de Sao
Paulo, em que os professores eram
obrigados a usar a cartilha dos profes-
sores e o caderno do aluno.

O trabalho dos professores ¢ me-
diar conhecimento ao aluno, desenvol-
vendo agdes pertinentes na construgio
do ensinar as disciplinas escolares.
Para isso, envolve-se no processo da
consciéncia da sua formacdo ¢ da sua
experiéncia de trabalho que de certa
maneira, ¢ organizada a partir do que
ele aprendeu nas disciplinas académi-
cas bem como no seu trabalho continuo
do trabalho. Eles pensam, organizam e
racionalizam os procedimentos a serem
realizados na produgio do seu trabalho.
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