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Ensino de geografia: uma experiéncia interdisciplinar
Teaching geography: an interdisciplinary experience

Waldiney G. Aguiar?, Julio Cesar Paisani?

Resumo

A busca pela qualidade do ensino necessariamente passa pelo crivo da ciéncia e dos
conhecimentos empiricos contidos na bagagem cultural dos alunos e, desta forma, se constata a
necessidade de vinculd-los para melhor alcance dos fins didaticos. Neste sentido, este artigo trata
de uma aula interdisciplinar entre as matérias de Didatica e Geomorfologia realizada pelo grupo
de académicos do primeiro ano do Curso de Geografia da Universidade Estadual do Oeste do
Parana, em 2013. Participaram dos estudos trinta e cinco aluno do primeiro ano do curso de
Geografia num periodo de seis més. O estudo atenta observar a atuagdo do professor da
Educagdo Basica, ao aplicar interdisciplinarmente os conteudos curriculares para cada série
escolar. O objetivo do experimento pedagdgico visa inter-relacionar os fendmenos geograficos
através da articulagdo das nogdes tedricas de 1) conteddo conceitual, 2) procedimental e 3)
atitudinal, a fim de ampliar os conhecimentos dos alunos. Assim, a pesquisa evidenciard no
decorrer do artigo que o ensino é um processo didatico-pedagdgico que pode se desenvolver, a
partir de uma problematizacdo nas aulas de Geografia.
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Abstract

The search for quality in education necessarily passes through the screening of science and
empirical knowledge contained in the cultural background of students and, in this way, there is a
need to connect them to better reach didactic purposes. In this sense, this article deals with an
interdisciplinary class between the subjects of Didactics and Geomorphology carried out by the
group of academics in the first year of the Geography course at The Western Parana State
University, in 2013. Thirty-five first-year students of Geography participated in the studies over a
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six-month period. The study tries to observe the Basic Education teacher, when applying
interdisciplinary curriculum content for each grade school. The purpose of the pedagogical
experiment is to interrelate the geographical phenomena through the articulation of theoretical
notions of 1) conceptual content, 2) procedural and 3) attitudinal, to expand the students'
knowledge. Thus, the research will show throughout the article that teaching is a didactic-
pedagogical process that can be developed, from a problematization in the classes of Geography.

Keywords: geography teaching, geomorphology, didactics.

Para que uma aula propicie a construcdo de conhecimentos dos alunos e simultaneamente a
articulacdo desta com o que ja sabem, é preciso mostrar-lhes, para que os conteudos curriculares
servem em seu cotidiano. Para tal finalidade, a disciplina de Diddatica permite que os
conhecimentos cientificos sejam acessiveis aos alunos, ja que conduz o professor a desenvolver
um planejamento de aula que o garanta ministrar as suas aulas nos tempos estabelecidos pela
unidade escolar. A disciplina também favorece a construcdao de um planejamento de aula que
priorize a reflexdo dos objetivos, recursos didaticos e forma de avaliacdo que serdo aplicados
durante o ano letivo, a fim de se certificar se o aprendizado esta se efetivando.

Deste modo, é interessante construir a organizagdo de uma aula, partindo de uma
situacdo geografica. Entdo, o professor pode definir os contetidos curriculares cientificos a serem
ensinados e, em seguida, elaborar uma situagao problema a ser resolvida pelos alunos. Esta
pratica de aula é um exemplo didatico-pedagdgico que possibilita o aluno criar hipoteses e
socializd-las com os demais em sala de aula, por meio da apresentacdo de resposta(s) ao
problema proposto pelo professor. Assim, o docente exercerd o papel pedagdgico de mediador,
uma vez que instiga os alunos a pensarem sobre o que foi colocado como desafio escolar.

Nota-se que durante a situacdo problema aplicada os trés conteudos curriculares -os
conceituais, os procedimentais e os atitudinais- estdo sendo didaticamente articulados. Desta
forma, atenta-se que o primeiro conteludo remete aos conhecimentos curriculares a serem
estudados. O segundo consiste na identificacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos
como, por exemplo, uma paisagem ou em um mapa. O terceiro corresponde no rastreamento e
identificacdo do que foi aprendido pela turma através das observacdes do professor nas acoes
pedagdgicas realizadas de cada aluno diante de situacdes problemas propostos. Todo esse
processo de ensino mediado pelo professor ajuda os alunos a construir seus proéprios
conhecimentos nos trés ambitos de conteddo mencionados.

Aulas interdisciplinares que ocorreram entre as disciplinas de Didatica e de Geomorfologia
se desenvolveram em etapas. Na primeira etapa, realizou-se uma aula de Didatica aos alunos
envolvidos na pesquisa com a imagem de um fenédmeno natural popularmente conhecido por
‘deslizamento de encosta’. Os alunos em seguida socializaram suas hipoteses sobre o assunto,
apontando possiveis causas de tal ocorréncia do fenémeno. Apds a socializagdo das ideias, foram
trabalhadas as nogdes tedricas de contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais, para que
entendessem a importancia de cada para implementacdo da aprendizagem em seu cotidiano.
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Depois, o professor ministrou uma aula de geomorfologia e reapresentou a mesma
imagem utilizada na aula de Didatica, para que os alunos novamente socializassem suas
hipéteses. Logo em seguida, o professor trabalhou a definicdo de deslizamento de encosta
apresentado na imagem. Levantadas as hipdteses e apropriando-se dos conhecimentos
cientificos estudados, os alunos teriam que reelaborar seu conhecimento prévio sobre o assunto
e materializd-lo, em forma de texto e, finalmente, a ser apresentado, por exemplo, em murais na
sala de aula.

Ensinar Geografia

Nesta secdo, pretendem-se discutir o ensino da geografia a partir de estudos consolidados que
contribuem para o desenvolvimento de outras pesquisas que por consequéncia corroboram com
a geografia escolar fundamentando as praticas de ensino na sala de aula e sua relagdo com os
conteudos curriculares.

De acordo com Dantas (2005) Pierre Mombeig, dizia que é um erro comum e persistente
pretender ensinar fatos geograficos isolados. Neste sentido, deveria ensinar que o fato geografico
seria o conjunto de macico, constituido por categorias de rochas, situado em determinado
conjunto orografico, submetido a certas condi¢des climaticas que determinam certa distribuicdo
de vegetacao, originando de certos modos de ocupagdo do solo pelo homem e tornando possiveis
certos produtos. Percebe-se, a importancia do ensino a partir das relagdes existentes entre os
fendbmenos que formam o ambiente em sua diferenciagdo espacial.

Nesta forma, é absolutamente indispensdvel que o gedgrafo ndo limite a andlise do
cenario, a apreensao do concreto Dantas (2005). A paisagem ndo exterioriza todos os elementos
constituintes do complexo. Nem sempre serd encontrada clareza nos modos de pensar, as
estruturas financeiras que sdo, entretanto, parcelas aprecidveis do complexo geografico. De
acordo com Lacoste (1998: 192), “é preciso pensar o espago para saber nele se organizar, para ali
combater” Desta forma, ensinar conteudos curriculares de Geografia pressupdem-se maiores
reflexdes sobre o que ensinar como ensinar, para quem ensinar e porque ensinar.

Para Callai (2013), O que se ensina em Geografia, como, porque e para quem se ensina é
preciso estar claramente estabelecido. Ensinar o que, emerge o conteddo a ser abordado, que é
o corpus da disciplina, que decorre da especificidade da Geografia. O como diz respeito aos
modos que serdo utilizados, ou seja, a pratica didatica pedagdgica. O porqué responde a
motivagdo que se tem para ensinar Geografia. J4, o para quem ensinar é o fundamental — pois
sabendo a quem estamos ensinando podemos ter mais clareza na definicdo dos elementos
anteriores. Callai (2013) ressalta que o entrelacamento do discurso da ciéncia, do discurso da
Geografia escolar e a dimensdo pedagdgica que estd neles embutidos permitem o
encaminhamento da educacdo geografica. Um dos objetivos do ensino da Geografia é
desenvolver o pensamento espacial e trabalhar com conceitos de modo que eles sejam
significativos e que possam levar a aprendizagem.
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De acordo com Castellar & Munhoz (2012), aprendizagem é a construgdo que cada sujeito
consegue realizar com a ajuda do professor, que tem o papel de mediador. A construgdo do
conhecimento, por sua vez, é o resultado da dindmica mental decorrente da interacdo entre
sujeito e objeto, possibilitando a criagdo de representagdes e relagdes entendidas dentro de uma
I6gica explicativa para o individuo sujeito da aprendizagem. Para Castellar & Munhoz, (2012: 123.)
“uma metodologia que favoreca a elaboracdo de problemas e sua resolucdo, rompendo com uma
aprendizagem mnemonica. Ao com essa pratica, a aprendizagem torna-se mais significativa”.
Neste sentido, dar significado a aprendizagem passa pelo crivo do sentindo que tem os conteudos
geograficos para os alunos, ou seja, qual a finalidade de ensinar Geografia.

Para Cavalcanti (1998), a finalidade de ensinar Geografia é ajudar aos alunos aprenderem
a formar o raciocinio e concepc¢des sobre o espaco. Trata-se de possibilitar aos alunos a pratica
de pensar os fatos e acontecimentos que ocorrem no meio ande vivem ou em outros lugares. A
participacdo das criancas e dos jovens no bairro onde moram, no lazer, nos espacos publicos
certamente os colocam a pensarem sobre seu espaco de forma, mais critica fortalecendo a ideia
do espacgo de pertencimento. Para isso, se faz necessario por meio dos procedimentos didaticos
pedagdgicos fazer com que os alunos exercitem o pensamento espacial. Segundo Cavalcanti “é o
uso de um método de ensino adequado que pode viabilizar os resultados almejados. Se quiser
ensinar os alunos a pensarem dialeticamente, importa definir ao mesmo tempo em que os
conteldos permitem a eles o exercicio desse pensamento e o modo sob o qual esse exercicio é
vidvel” (Cavalcanti, 1998: 25). Percebe-se, entdo, a necessidade de uma intervencdo
metodoldgica adequada para que se alcancem os objetivos do ensino.

Conforme, Garrido (2012), a intervengGes metodoldgicas na geografia trata-se de
compreender as especificidades dos espagos na dimensao de sua vivéncia, “como é esse Lugar?”,
“como é o cotidiano nesse e desse Lugar?, quem sdo as pessoas que nele vivem e como vivem?”
Garrido, (2012: 181). Se a intervencdo pedagdgica a partir de um método que fortalece a
realidade educativa onde todos sejam reconhecidos como participante da construcdo de
determinado conhecimento a pratica educativa torna-se justa considerando que os que ensinam
aprendem com as experiéncias dos que se propde a aprender e nessa mao de vias dupla professor
e alunos constroi conhecimento. Neste sentido, se 0 método de ensino for com base em algum
problema existente a partir das experiéncias dos alunos ou desencadeada pelo professor pode
contribuir para aprendizagem. Para Vega (2012), aplicar a aprendizagem baseada em problemas
para o ensino de Geografia requer um pensamento anterior sobre alguns elementos da
metodologia em si e sobre o processo de ensino/aprendizagem. Sobre esta metodologia, é
especial que o professor precise os papéis dos alunos, como o ambiente de aprendizagem
construtivista. Escolher o cendrio geografico certo é a chave. Para ensinar nessa perspectiva onde
um problema em um cendrio geografico possa levar a aprendizagem, requer mudancas de
postura tanto do professor quanto dos alunos. De acordo com Leite & Esteves (2012)

implementar um ensino a partir da aprendizagem baseada em resolugdo de problemas exige
grandes mudancas nos papéis dos alunos e dos professores. Por isso, o sucesso nessa
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implementacdo implica dar tempo, tanto a alunos como a professores., para aprenderam e
‘ensinarem’ por meio dela (Leite & Esteves, 2012: 150)

Desta forma, ensinar os conteudos curriculares ultrapassa a tradicional visdo de que s6
informar aos alunos os conteddos sem reflexdo sobre o objeto de estudo da geografia escolar
bastaria. Pelo contrario, exigem-se os conteldos a serem ensinados precisam ser refletidos para
gue possa desenvolver o raciocinio geografico.

Neste sentido, conforme “a Geografia escolar deve desenvolver um pensamento espacial
gue se traduz em: olhar o mundo para compreender a nossa histéria e a nossa vida” (Callai, 2013:
17). O olhar desse mundo diz respeito a essa disciplina que tem o foco principal o estudo do
espaco ao longo das vidas das pessoas. Assim, o ensino da Geografia principalmente na educagado
basica precisa estar pautado nos fundamentos teéricos metodoldgicos especificos da ciéncia
geografica considerando os objetivos do ensino dessa disciplina ndo de maneira simplificada, mas
estabelecendo critérios tais como; o que ensinar como ensinar e para quem ensinar.

Contribuicdo da Geomorfologia para o ensino de Geografia: o caso dos deslizamentos de
encostas

De acordo com Andrey (2008) a geomorfologia, de maneira geral, refere-se ao estudo das formas
de relevo. Para isso, utilizam-se da identificacdo, classificacdo e andlise de suas caracteristicas
morfoldgicas, composicdo dos materiais, processos atuantes, fatores controladores e sua
dindmica evolutiva sociedade como agente geomorfoldgico. Desta forma, a ocupagdo do espago
pelo homem, a fim de suprir suas necessidades é refletida consequentemente, na alteracdo do
estado natural do ambiente, e caso ndo seja realizado de forma correta pode trazer sérios
problemas ambientais. Nesse sentido, apresentar-se-a de forma sintética, alguns problemas
ambientais decorrentes da apropriacdo das vertentes em areas urbanas.

Segundo Andrey (2008) a primeira alteragdo que se pode notar em um ambiente urbano
€ a completa devastacdo da cobertura vegetal nativa, que é trocada por uma constante
impermeabilizacdo do solo, pelas residéncias e pelo asfalto, resultando na consequente alteracao
hidroldgica da area. Outra alteragdo refere-se a ocupagao urbana em areas com a presenca de
vertentes ingremes, onde ha a necessidade de modificar as condi¢cdes geomorfoldgicas do sitio
urbano por meio de cortes, aterros e terraplanagens, a fim de que se possam dar condi¢Oes para
a implantacdo de obras de engenharia, tais como casas, prédios e ruas. Essas alteragdes podem
além de tudo, desenfrear outras formas de degradacdo ambiental, sobretudo, decorrente da
desestabilizacdo das vertentes.

Para Teixeira (2018) é fundamental o reconhecimento das formas de relevo, solos, rochas,
recursos hidricos, entre outros. Isso pode levar ao melhor conhecimento da paisagem
geomorfoldgica e, consequentemente, do aproveitamento racional dos recursos existentes, bem
como torna possivel evitar catastrofes, que quase sempre causam mortes e danos materiais. Um
bom exemplo de como a Geomorfologia pode ser aplicada aos estudos de vulnerabilidade, refere-
se aos riscos de deslizamentos.

Revista de Geografia Espacios, 10(19), p. 87-103

91



Ensino de geografia: uma experiéncia interdisciplinar

Ainda de acordo Teixeira (2018) A vulnerabilidade a deslizamentos é geralmente
considerada para individuos, em relagdo as construgdes e ruas, levando em conta o caminho
preferencial dos deslizamentos. A propdsito disso, a importancia do conhecimento
geomorfolégico, em relagdo a abordagem dos sistemas fisicos, porque as atividades
desenvolvidas na superficie terrestre estdo sempre sobre alguma forma de relevo e algum tipo
de solo. Ou seja, esse conhecimento, além de poder evitar a ocorréncia de impactos ambientais
sobre o ambiente, pode auxiliar no desenvolvimento, o estudo geomorfolégico de uma
determinada area, quando se planeja o seu desenvolvimento, pode ser de grande valia para que
ndo ocorram impactos ambientais negativos.

De acordo com Moura (2011), a modificagdo do relevo promove a criagdao, indugdo,
intensificacdo ou modificacdo dos processos geomorfoldgicos. De acordo com a tipologia e o
estdgio de alteracdo, pode-se descrever algumas atividades antrdpicas que geram novos padroées
de comportamento morfodinamico:

a. A eliminagdo da cobertura vegetal e as modificacGes através de cortes e/ou aterros elaborados
para a execugdo dos arruamentos e moradias acabam por alterar a geometria das vertentes,
aumentando a declividade e expondo o material anteriormente protegido da agdo direta dos
agentes climaticos,

b. Os arruamentos, mesmo respeitando a topografia, acabam cortando e direcionando os fluxos
hidricos, gerando padrdes de drenagem ndo existentes. As ruas transformam-se em verdadeiros
leitos pluviais durante os eventos chuvosos, canalizando e direcionando os fluxos para setores
gue anteriormente possuiam um sistema de drenagem diferente,

c. A impermeabilizagdo modifica o fluxo da dgua, tanto na superficie como em profundidade. As
superficies impermeabilizadas ndao permitem a infiltragdo da agua no solo, assim como a
circulagdo de ar e agua,

d. As canalizag®es de dguas pluviais existentes nas moradias acabam por mudar a dire¢do do fluxo
natural das dguas das chuvas ou das dguas servidas,

e. Os aterros recobrem a vegetacdo original e os materiais de cobertura superficial de formacao
natural, criando areas de descontinuidades entre materiais heterogéneos, além de elevarem
altimetricamente a superficie original, alterando sua declividade.

Assim, Teixeira (2018), propde que a Geomorfologia é o estudo das formas de relevo,
levando em conta os processos formadores, bem como os materiais envolvidos -solo e/ou rocha.
Seu conhecimento é fundamental, para que possa ser bem aplicada ao planejamento ambiental,
com o objetivo de reduzir, ou evitar as catastrofes que tém assolado varias partes do mundo,
geralmente com dezenas, ou centenas de mortes, bem como perda de recursos naturais, muitas
vezes de forma irreversivel.

Neste sentido, a Geomorfologia trabalha especificamente com a explicacdo da génese e
evolucdo das formas de relevo em diferentes escalas temporais e espaciais (Bauer, 2006). A
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amplitude e especialidade de seu foco a credenciam como um campo cientifico auténomo que
busca explicar as paisagens de nosso planeta. Durante muitas décadas, a formagdo e dinamica
das paisagens naturais tém sido interpretadas, a partir da génese e evolugao das formas de relevo.
Diante disso, o principal componente de uma paisagem seria as formas de relevo. Podem ser um
componente importante na distincdo das paisagens, mas ndo se resumem somente a isso. Uma
contribuicdo pratica da geomorfologia é a identificacdo de formas de relevo com alta
probabilidade de ocorréncia e catdstrofes, como deslizamentos, resultantes de causas naturais
ou do uso e ocupacdo humana (Rosenfeld, 2006). Os deslizamentos em cidades colocam a
populacdo em estado de risco de perder a vida, ou seus bens materiais, e vem exigindo agdes
para mitigar esses riscos. Uma delas é examinar como as pessoas percebem os eventos extremos,
como deslizamentos, e o perigo resultante deles aos seres humanos (White, 1974). E nesse
contexto que agdes educativas se tornam eficientes e devem iniciar na formagao dos professores,
em especial professores de Geografia.

Na educacdo Bdsica, Machado (2014) afirma que as aulas de Geografia focadas, por
exemplo, em temas como deslizamento de terra, a erosdo, a vogoroca podem se iniciar por meio
de uma problematizagdo. Desta forma, o tema a ser desenvolvido em sala de aula pode agugar o
interesse dos alunos, pois, quando sdo colocados em situagdo de protagonismo durante o
processo de aprendizagem, tendem a participarem mais e, consequentemente, vao construindo
suas concepgoes iniciais mediadas pelo professor.

Conforme Moraes (2013), para encaminhar o processo de aprendizagem acerca das
tematicas fisico-naturais de Geografia na Educagdo Basica, é necessario compreender o ‘tempo
que escoa (tempo geoldgico)’e o ‘tempo que se faz (tempo atual)’. Neste sentido, as questdes de
ordem social e econémica auxiliam na compreensdo de motivos pelos quais a sociedade valoriza
e ocupa desigualmente o espaco geografico. Este espago contém caracteristicas fisico-naturais
com valor de uso e com valor de troca que fazem com que uma pequena parcela da sociedade
formada por aqueles que possuem maior poder aquisitivo possa seleciona-lo.

Tendo como exemplo a analise da ocupacdo de areas de risco, o professor pode mobilizar
os saberes geograficos cientificos e prévios dos alunos para desenvolver um estudo pratico-
tedrico dos tragados urbanos. A partir desta pratica de ensino, desenvolver atividades em sala de
aula que conduzam os alunos a refletirem sobre as vantagens e desvantagens da remocdo da
vegetacdo natural; da impermeabilizacdo das superficies, dos terrenos, dos muros, das paredes,
das ruas; o tratamento inadequado do lixo das cidades e os problemas que gera para as galerias
de aguas fluviais; e outros.

Os temas curriculares citados, ao serem problematizados em sala de aula, podem ser um
instrumento didatico-pedagdgico de reflexdo e aprimoramento do processo de aprendizagem.
Partindo deste pressuposto, a secdo a seguir apresentara a metodologia e a andlise dos resultados
obtidos pela implementacdo de uma atividade de ‘situacdo didatica’ como forma de contribuir
com os docentes da Educagdo Basica no desenvolvimento de suas respectivas aulas de Geografia.
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Desenvolvimento da situacao didatica

Nesta secdo, Antes de tratar especificamente sobre situagdes didaticas, faz-se necessario um
suporte tedrico do campo da didatica que corrobora com este estudo.

A Diddtica pode ajudar o docente em suas atribuicdes profissionais desde que ele
compreenda qual realmente é o papel desse ramo da ciéncia pedagdgica. Nesse sentido, pode-se
recorrer, também, as contribui¢cGes acerca do conhecimento didatico, sugeridas por Comenius,
em sua obra Didatica Magna. Ela foi publicada pela primeira vez em Amsterdam, em 1657, e
defendia sua pedagogia com a maxima ‘ensinar tudo a todos’, que sintetizaria os principios e
fundamentos que permitiriam ao homem colocar-se no mundo como autor de conhecimentos.
Comenius (2006) sinaliza aos professores, nesse caso, possibilidades de socializar os
conhecimentos de maneira irrestrita, considerando, é claro, o tempo escolar de cada sujeito, para
qgue os conteudos curriculares sejam organizados, sistematizados de modo que ndo sejam
aligeirados, e, sim, transmitidos devagar, com paciéncia; cada coisa em seu devido tempo para
gue a aprendizagem ocorra de maneira sélida. O autor ainda sentencia: “Quem quiser dar aos
alunos uma ciéncia verdadeira e certa devera ensinar tudo sempre por meio da observagao direta
e da demonstragdo sensivel” (Comenius, 2006: 234).

Para Comenius (2006), todos aqueles, porém, que estdo no mundo ndo sé como
espectadores, mas como atores, devem aprender a conhecer os fundamentos, as razoes, os fins
de todas as coisas mais importantes, que existem ou existirdo. E é preciso cuidar (alids, garantir)
para que ninguém no mundo jamais se depare com alguma coisa que |lhe seja tdo desconhecida
gue ndo consiga sobre ela emitir um juizo moderado ou dela fazer um uso adequado, sem erros
nocivos. Essa seria uma questdo de oportunidade dada pela prépria sociedade, por meio de suas
respectivas culturas, aos sujeitos, que conheceriam tudo o que envolve o dia a dia em lugares
especificos, podendo fazer parte da constru¢ao dos conhecimentos ali construidos por todos.

De acordo com Libaneo (2013), a Didatica investiga as condi¢des e formas que vigoram no
ensino e, a0 mesmo tempo, os fatores reais -sociais, politicos, culturais, psicossociais,
condicionantes das relacbes entre a docéncia e a aprendizagem. Destaca, ainda, que a instrucdo
e 0 ensino sdo elementos primordiais do processo pedagdgico. Por instrucdo, compreende-se o
processo e o resultado da assimilacdo sélida de conhecimentos sistematizados e o
desenvolvimento da capacidade cognitiva que corresponde aos conteudos das matérias (Libaneo,
2013). O ensino é a organizagdo, a dire¢do e a avaliagdo das atividades didaticas, caracterizando
as tarefas da instrugao; o ensino inclui tanto o trabalho docente (magistério) como a diregdo da
atividade de estudo dos alunos.

Nesse sentido, quando o docente se apropria do conceito de diddtica como um processo
de ensino, ele compreende que é preciso articular os procedimentos pedagdégicos aos
conhecimentos especificos da matéria na qual ministra, haja vista o ensino estar relacionado aos
conhecimentos produzidos pela sociedade no que tange aos interesses de cultiva-los

culturalmente e, ao mesmo tempo, aprender novos conhecimentos.
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Normalmente, o ensino é tratado e concebido como uma aplicagao do conteudo durante
a qual o aluno esta em posigdo de receber informagdes transmitidas pelo professor. O docente
assume a fungdo pedagdgica de organizar o conhecimento que o aluno deverd adquirir
passivamente ao longo das aulas teoricamente formuladas. Em uma atividade com perfil
pedagdgico de situacdo didatica, coloca-se o aluno como agente no processo de aprendizagem.
A ser exposto a uma atividade de aula com viés critico-reflexivo elaborada pelo professor, o aluno
-agente em seu processo de aprendizagem- conceberd hipdteses para em seguida encontrar
respostas para a atividade e, com isso, viabilizando sua experiéncia de construcdo de saber.

Pressupostos das situagdes didaticas

De acordo com Brousseau (2008) uma situagao didatica é um termo utilizado para descrever as
atividades do professor e aluno no processo de ensino. E todo o contexto que cerca o aluno, o
professor e o sistema educacional. Resumidamente a situa¢do didatica é desdobrada nas
seguintes situagdes:

a. Situacdo de acdo: é o momento em que o sujeito atua, fazendo escolhas, a partir do meio e em
funcdo de suas préprias motivacdes. Se o meio reage com certa regularidade, o sujeito pode
relacionar algumas informagdes as suas decisdes (feedback), antecipar suas respostas e
considera-las em suas futuras decisdes. O conhecimento permite produzir e mudar essas
‘antecipagdes’. A aprendizagem é o processo em que os conhecimentos sao modificados;

b. Situacdo de formulagdo: a formulacdo de um conhecimento corresponderia a uma capacidade
de o sujeito retoma-lo, o que compreende reconhecé-lo, identifica-lo, decompé-lo e reconstrui-
lo em um sistema linguistico. A formulacdo de um conhecimento envolve repertérios linguisticos
(vocabulario) variados;

c. Situacdo de validacdo: é a busca pela verdade, ou seja, o esforco de vincular de forma segura
um conhecimento a um campo de saberes ja consolidados, realizando o confronto quando ha
dividas. E o momento de provar algo e de convencer;

d. Situacdo de institucionalizagdo: é quando o conhecimento passa a ter uma fungdo cultural,
extrapolando o contexto pessoal e adquirindo o status cultural indispensavel de saber. Os
conhecimentos sdo meios transmissiveis (por comunicacdo, por exemplo), ainda que nao
necessariamente demonstraveis, de controlar uma situacdo e de obter dela um resultado
determinado, de acordo com uma expectativa social. O saber é o produto cultural de uma
instituicdo que tem como objetivo identificar, analisar e organizar os conhecimentos, a fim de
facilitar sua comunicacao.

Neste sentido, uma situacdo envolve professor e alunos em um processo de ensino e
aprendizagem que requer de ambos, acdes colaborativas. O primeiro é o mediador desde a
elaboracdo da aula até a verificacdo das respostas dos alunos sobre o que lhes fora colocado como
desafio. Nesse caso, os alunos dialogam para resolver uma situacdo, pensar sobre o tema e
trocam reflexdes, argumentos e hipoteses e tém a liberdade de tirar as duvidas com o professor

Revista de Geografia Espacios, 10(19), p. 87-103

95



Ensino de geografia: uma experiéncia interdisciplinar

e também com os colegas além de poder consultar os livros por meio de pesquisas enfim, ele
participa e ndo apenas respondem perguntas prontas e acabadas elaboradas pelo professor com
o objetivo final para receber uma nota. Pensar uma aula nessa perspectiva é antes de tudo
superar obstaculos de ensino e de aprendizagem. No primeiro caso, o professor deve ficar atento
sobre como socializar os conhecimentos curriculares aos alunos considerando suas respectivas
idades, o que sabem sobre o assunto, vocabuldrio cientifico e sua relacdo com o conhecimento
empirico -cada aula é um desafio para o professor que deve ficar a tento a essas questdes para
ndo tornar sua aula em um monologo ou, dar uma tarefa para os alunos fazerem apenas com o
objetivo de responder como estd no livro didatico e ponto final- sem as possibilidades de
guestionamentos. Quanto aos alunos, sempre sdo desafiados a encontrar ou resolver os
problemas colocados nas aulas acerca dos conhecimentos curriculares.

Situagdo diddtica: proposta de ensino

Nesta secdo, sera apresentado o desenvolvimento da situacdo didatica que envolveu trinta e
cinco alunos da primeira série do Curso de Geografia na Universidade do Oeste do Parana-
Unioeste. Desta forma, segue a situacao didatica e seus procedimentos detalhados:

Figura 1. Apresentac¢do do problema aos alunos por meio de uma imagem. Problema:
deslizamento de terra no Morro do Carioca causa destruigdo e mortes em Angra dos Reis,

Fonte: Danielle Viana/Foto Repdrter/AE — Folha de S3o Paulo, 2015.

Na sequéncia, o professor da disciplina de Didatica solicitou aos académicos que
elaborassem suas hipéteses acercado problema apresentado, a partir da imagem. Os alunos
foram instigados, em grupos pequenos, a criar estratégias, para resolver o problema colocado. E
importante que este processo de elaboracdo seja registrado no caderno para em seguida
socializa-la com os colegas. Assim, eles criaram suas hipdteses sobre as causas e consequéncias
do fendbmeno observado na imagem.

Em seguida, durante algumas aulas, o professor da disciplina de Geomorfologia explicou

Y

aos alunos os conceitos cientificos relacionados a imagem apresentada. Para explicar os
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conteddos conceituais, partiu-se das hipdteses levantadas pelos alunos, considerando-se a
imagem e o enunciado-problema.

Y

Depois, foram explicados os conteudos cientificos relacionados a situacdo problema
apresentada aos alunos. Tendo-lhes mostrado como identificar os fendmenos estudados, a partir
de suas respectivas hipdteses articuladas aos conhecimentos cientificos, o professor mostrou
como reconhecer os fenébmenos estudados na perspectiva do conhecimento sensivel de suas
hipéteses e na perspectiva do conhecimento cientifico. Esse procedimento constitui os
denominados conteldos procedimentais. Deve-se atentar que estes conteudos sdo 0s que 0s
alunos deverdo reconhecer, seja em uma paisagem, seja, por exemplo, uma imagem ou um mapa.

O professor mostrou aos alunos como agir ou reagir diante do fendmeno estudado. Esse
procedimento constitui os denominados conteudos atitudinais, ja que o professor mostrou ao
aluno as atitudes necessarias desenvolvidas, de acordo com o conteudo estudado na aula, frente
a ocorréncia de um fendmeno na realidade. Por exemplo, o aluno deve reconhecer que tirar a
vegetacdo de uma encosta, para construir casas pode acarretar desastres relacionados a
deslizamentos.

Ao final da atividade, os alunos apresentaram suas hipdteses iniciais, estabeleceram uma
relagdo com os conteudos cientificos estudados, criaram hipéteses, defenderam-nas em forma
de debate em sala de aula e, em seguida, organizaram uma forma de divulgar os conhecimentos
construidos. Assim, foram confeccionados cartazes a serem fixados no mural da sala de aula,
considerando que a exposicdo das atividades proporciona a possibilidade de o aluno reler o que
foi feito em outros momentos e criar hipdteses construindo outros conhecimentos.

Resultados observados

Na sequéncia, serdo apresentados os resultados obtidos, a partir da aplicacdo da situacdo didatica
descrita, fornecendo alguns excertos das hipdteses e conceituacdes tecidas pelos alunos, bem
como a nossa analise a respeito.

Algumas hipdteses iniciais dos alunos nas aulas de Didatica:
a. O deslizamento é resultante de alto indice de chuva;
b. A desigualdade social faz com que pessoas acabem construindo suas casas em locais de risco;
c. As ocupagdes irregulares podem causar transtorno aos moradores;
d. O desmatamento causa desmoronamento de encostas.

As hipdteses dos alunos acerca da imagem apresentada na aula de Didatica sobre um
deslizamento de encosta aparecem de maneira espontanea e aparentemente convenceriam, caso
se considerasse apenas o senso comum. No entanto, se ndo houver mediacdo do professor com
o objetivo de permitir-lhes avangar conceitualmente para, a partir do que ja sabem sobre o
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assunto, irem a busca da explicagdo cientifica dos conteuddos; ha o risco de chegar-se ao
denominado obstaculo pedagégico.

O aluno ndo ird superar o conhecimento ja adquirido, posto que ndo ird o relaciona-lo aos
conhecimentos cientificos. Para evitar esse impasse, ao propor que elaborem suas hipdteses
sobre determinados temas da Geografia, o professor deve possibilitar um debate em aula, na qual
surjam opinides diferentes e, assim, novos conhecimentos vao sendo construidos, mesmo que
inicialmente de forma empirica para posteriormente se estabelecer a relagdo com os conceitos
cientificos. Tal processo constituiria a superagdo de um obstaculo pedagdgico.

Apropriacdo dos conteudos cientificos nas aulas de Geomorfologia pelos alunos

Durante as aulas de Geomorfologia, explicou-se que existem diferentes fen6menos relacionados
a erosdo do solo. Geralmente, reconhecem-se fenémenos associados a erosdo canalizada e nao
canalizada. Os fendmenos relacionados a erosdo canalizada decorrem dos caminhos que a agua
naturalmente percorre em uma encosta. Alteracées de ordem natural ou antrdpica nos fatores
gue controlam esses fendOmenos podem desencadear a erosdo canalizada.

J4 no que concerne a erosdao ndo canalizada, trabalharam-se os movimentos coletivos de
solo ou rocha, os quais sdo popularmente entendidos como deslizamentos de encosta, mas
conceitualmente constituem as situagdes especificas deum unico fendmeno designado
movimento de massa. No caso das encostas tropicais e subtropicais, geralmente, hd um espesso
manto de intemperismo comumente chamado de solo. A partir dai, trataram-se as categorias de
movimentos de massa associados a erosao do solo, recorrendo-se a uma classificacdo aceita na
maior parte dos manuais das Geociéncias que discerne os movimentos de massa, segundo sua
velocidade, conteludo de dgua e sedimentos.

Foi assim que os alunos puderam perceber que a imagem trabalhada apresentava um
movimento de massa de alta velocidade, cujo material desprendido foi completamente envolvido
em agua, caracterizando um fluxo denso de terra. Essa nova concepgao para o fato apresentado
na imagem foi materializada pelos alunos na elaboragdo dos cartazes na tentativa de explicar o
fendmeno. Algumas passagens registraram os conhecimentos adquiridos:

a. A dgua da chuva é o principal fator de erosao;

b. S3o diversas as varidveis que determinam se uma encosta é estavel ou instavel: o angulo de
repouso, a natureza do material na encosta, a quantidade de agua infiltrada nos materiais, a
inclinacdo da encosta e a presenca de vegetacao;

c. Esses fatores sdao condicionantes;

d. O fenbmeno trata-se de um fluxo denso, uma das categorias de movimentos de massa
[popularmente chamado de deslizamento de encosta], onde a quantidade de dgua em relacdo a
guantidade de material pode ter sido 50%, fazendo com que o material rompesse e se
movimentasse como um fluido viscoso;
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e. Fluxos densos ou fluxos gravitacionais viscosos sao aqueles em que a viscosidade deve-sea
significativa concentragdo de sedimentos.

A partir dos conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao deslizamento de encosta,
agora entendido como movimento de massa e, na situacao especifica, como fluxo denso de terra;
entrou em cena o professor de Geomorfologia, para ajudar os estudantes a entenderem
cientificamente os contelddos antes conhecidos apenas empiricamente. Nessa fase da atividade,
o professor traz para sua aula as hipdteses dos alunos construidas previamente na aula de
Didatica e lhes mostra para cada uma delas seus respectivos conceitos cientificos. Esta pratica
pedagdgica conduz os alunos a pensar sobre o que sabiam anteriormente e, consequentemente,
superar os obstaculos pedagdgicos.

Tais obstaculos sdo importantes para o processo de aprendizagem, uma vez que
constituem parte indispensavel da construgdo de conhecimento. Nao devem ser considerados
pelo docente como um erro, descartando-se o que os alunos sabem e vivenciam no dia a dia, mas
como um ponto de partida para tornar a aula um momento de discussao cientifica, visto que sé
assim o senso comum se transforma em algo que possibilita aos alunos fazerem descobertas.

Exemplos de conhecimentos construidos, a partir dos conteudos elencados pelos alunos
inicialmente nas perspectivas da triade dos conteddos:

a. Conteudos conceituais: “Movimento de massa, a agua das chuvas é o principal fator causador
de erosdo e intemperismo nas encostas, vogoroca, fluxos gravitacionais viscosos e ravinas”;

b. Conteldos procedimentais: “Pode ocorrer um possivel movimento de massa através do
aparecimento de ravinas e vogorocas”;

c. Conteudos atitudinais: “Para evitar catastrofes, ndo se devem construir casas em areas de risco
de desmoronamento, préximo a encostas”;

d. Consideragdes dos alunos: “E de grande importancia o conhecimento espontaneo, ou seja, as
hipoteses apresentadas a partir de uma problematica, para se constituir o conhecimento
conceitual, procedimental e atitudinal. Nesse sentido, percebe-se a ligacdo entre a primeira ideia,
0 senso comum, nesse caso o ‘desmoronamento em encosta’ (movimento de massa), e o
conhecimento cientifico, o qual é conceituado como fluxos densos. Esse fendbmeno também pode
ser denominado de fluxo de lama ou de detritos”;

“Para evitar que ocorra o deslizamento de encosta, conforme a problematica apresentada a partir
da imagem, uma solucdo seria repor a vegetacdo para que a agua desca pelas encostas das
montanhas perdendo velocidade e infiltre no solo em maior quantidade”.

Consideragoes finais

E importante dizer, em primeiro lugar, que a reflexdo acerca de uma aula interdisciplinar em um
curso de formacgdo de professores de Geografia, tal como é o caso de nosso escopo, requer acima
de qualquer posigao filoséfica e metodoldgica o aprego de quem a propde. Este apreco tem que
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estar voltado para um Unico objetivo, a saber, que é o aprimoramento da qualidade do ensino e
a certeza de que tanto a forma de ensinar como os conteudos curriculares cientificos sao
imprescindiveis para a futura atuagdo dos académicos em sala de aula.

Nesse sentido, o problema apresentado aos académicos na aula de Didatica foi o inicio de
uma discussdo que se acreditava culminar em respostas as mais variadas possiveis, fato ocorrido.
Mesmo que oriundas do senso comum, as respostas apresentadas levam a crer que, de certa
forma, os alunos conhecem os fenémenos naturais que neste caso consistem em um
deslizamento de encosta—conceitualmente designado de movimento de massa. O desmatamento
das encostas, segundo os alunos, é a principal causa da ocorréncia do movimento de massa nas
encostas, além da utilizagcdo desses locais para fins imobiliarios, fatores que podem aumentar os
riscos a seguranca da sociedade.

A proposta inicial de trabalhar um contelddo curricular do curso de formacdo de
professores de Geografia de maneira interdisciplinar parecia dificil, jd que essa abordagem, de
maneira geral, ndo é comum na academia. Isto porque os cursos ndo costumam estabelecer
projetos em comum, restringindo-se a propria formagdo de cada professor que ali atua.
Felizmente, o convite ao professor de Geomorfologia gerou frutos. Isso suscita reflexdes cerca de
algumas resisténcias que se carrega desde a formacdo inicial, em que a responsabilidade da
formacdo de professores deve ser imputada aos professores das disciplinas consideradas
‘pedagdgicas’.

Essas resisténcias também passam pelo crivo da interpretacdo do que é um curso de
formacdo de professores e quais seus objetivos. Em primeiro lugar, independentemente da
formacdo de cada professor formador na academia, é preciso ficar claro que as disciplinas, cujos
professores sdo responsaveis pelo ensino, possuem o mesmo valor e, por isso, deve-se considerar
0 ensino como um processo e ndo mera transmissao de informagdes fragmentadas e isoladas. As
disciplinas, portanto, ndo devem ser interpretadas como se cada uma delas desse, por si mesma,
aos académicos a capacidade e a habilidade, para ministrar suas futuras aulas aos alunos da
Educacao Basica.

O grau de importancia das disciplinas (matéria ministrada pelos docentes) para a formacao
dos académicos deve ser o mesmo, posto que ha somente uma integrada equipe docente nos
cursos de formagdao de professores, ensinando ciéncia de forma ampla. Com este trabalho,
perceberam-se as implicacdes deste debate, que permeia a Geografia através da valorizagdo em
separado da Geografia Fisica e da Geografia Humana. Restando ainda, entre elas, a questdo do
ensino-como se os trés elementos estivessem isolados ou devessem ser ensinados apenas em
suas particularidades cientificas- ndo se considera, por exemplo, o estudo um deslizamento de
encosta (movimento de massa) que os riscos ndo seriam apenas naturais.

Nesse sentido, é importante ressaltar que o aluno precisa ter dominio dos conteudos
cientificos do curriculo e que esta apropriagdo se dd por meio das disciplinas consideradas
especificas. Além disso, a Didatica também tem sua importancia no ambito das ciéncias, devendo
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ser encarada ndo apenas como uma disciplina que visa a ensinar os alunos a elaborar planos de
aula. Pelo contrério, ela vai muito além, no sentido de uma apropriacdo dos conhecimentos
didaticos cientificos, a fim de poder entender que os contelddos ministrados em uma aula de
Geografia apresentam toda uma complexidade em sua construgdo, desde as primeiras pesquisas,
a interpretacdo do pesquisador, a transposi¢do para os livros até se chegar a sala de aula. E neste
contexto que a Didatica colabora como ciéncia que pode ajudar o professor a entender as outras
ciéncias, seus conteudos curriculares e, consequentemente, a ensina-los; a partir do
conhecimento empirico com o objetivo maior de ndo perder a cientificidade.

Ao retornar aos procedimentos metodolégicos da pesquisa, as aulas experimentais
aplicadas que sdo analisadas pela pesquisa fizeram uso de uma pergunta langada aos alunos, a
partir de uma imagem de um deslizamento de encosta. Isto porque muitas respostas ou a maioria
delas foram empiricas e deveriam ser transformadas em cientificas. A pergunta serviu, para
estimular os alunos a participar das aulas, mesmo que com respostas do senso comum,
consistindo em um ponto de partida para a construcdo de novos conhecimentos, ou seja, o
conhecimento cientifico.

O trabalho apresentou, com isso, uma maneira de se alcangar o chamado ‘obstaculo
pedagdgico’ que deve ser superado pelos alunos com a ajuda do professor. Em funcdo disto, ao
organizar uma aula interdisciplinar, o professor deve pensa-la como um processo de ensino,
considerando sua pratica de socializacdo e o conteldo a ser ministrado. Dada essa compreensao,
os conteudos devem ser entendidos como conteldo conceitual, procedimental e atitudinal.
Como ja explicitado, o primeiro diz respeito aos conceitos dos conteudos curriculares, isto &, os
conteudos cientificos propriamente ditos. O segundo consiste em como reconhecer, por
exemplo, o fendbmeno estudado na aula, a partir da imagem apresentada, ou seja, no caso,
consiste em saber como identificar a possibilidade de deslizamento. Finalmente, o terceiro seria
o que fazer diante de um fend6meno identificado como passivel de causar riscos a prépria pessoa
ou a sociedade de maneira geral.

Os resultados obtidos, a partir das respostas dos alunos, mostraram que é possivel
organizar uma aula interdisciplinar no curso de formacdo de professores sem nenhum
desmerecimento as disciplinas, além de mostrar a importancia de cada uma delas como ciéncia
gue podera contribuir com a sociedade de maneira geral. Acredita-se que as aulas estabelecidas,
a partir de uma resolucdo de problemas -e considerando os conteddos mencionados
anteriormente-, s6 tém a contribuir, visto ter sido mostrado que os alunos aprendem e se sentem
participantes ativos do processo de ensino e ndo meros espectadores que recebem informacoes
prontas sem a possibilidade de questionar, reelaborar e construir novos conhecimentos.

Além disso, no que tange aos docentes do curso de formagdo de professores, percebe-se
gue muito ha a fazer no campo da interdisciplinaridade, uma vez que na aproximacdo das
disciplinas (que ainda esta estagio inicial) intensificara a melhoria na qualidade do ensino de
Geografia. Assim ao se somar essa experiéncia a outras e, aos poucos, também ao se construir
novos conhecimentos por meio de uma revisdo nas praticas pedagégicas por meio do

Revista de Geografia Espacios, 10(19), p. 87-103

101



Ensino de geografia: uma experiéncia interdisciplinar

entendimento de que a ciéncia possibilita que se reflita sobre ela- o professor podera se
questionar e, portanto, ird se rever e ird se aprimorarem sua pratica em sala de aula.
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